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Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-
critica € propiciar as condigdes em que os educandos, em
suas relacdes uns com os outros e todos com o professor
ou a professora, ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como
ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. A assun¢do de nds mesmos
ndo significa a exclusdo dos outros. E a “outredade” do
“ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de
meu eu.

Freire (2004).



RESUMO

Este estudo tem como tema geral a utilizagdo de praticas pedagdgicas que usam as temdticas,
educacdo ambiental e sustentabilidade, na ressignificacdo da leitura para os alunos do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bdsica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja). Desse modo, tragamos um percurso,
mostrando o debate sobre as temadticas, assim como, a importancia do trabalho da
ressignificacdo da leitura pelo viés do letramento, em fun¢do do estudo das principais
concepgdes de linguagem, destacando a fun¢do socio-historica por ser a consensual entre os
tedricos estudados, como também, ser esta a op¢do adotada. Para delineamento da pesquisa,
temos os objetivos: analisar as prdticas pedagégicas, utilizando as tematicas, educagdao
ambiental e sustentabilidade, que podem ressignificar a leitura para os estudantes do Proeja;
refletir sobre as praticas de incentivo a leitura do IF Goiano Campus Rio Verde; investigar
como as praticas pedagdgicas contribuem para o letramento dos estudantes; analisar as
influéncias dos temas educagdo ambiental e sustentabilidade no cotidiano do estudante. Para o
desenvolvimento desta pesquisa e obtenc¢do das informacdes sobre a pratica pedagdgica
relacionada a leitura, percorremos os caminhos embasados na abordagem qualitativa e
interpretativa por considerar a que mais se adéqua a este estudo, porquanto se trata de uma
investigacdo no ambiente escolar e por ser uma pratica de intervencdo. A pesquisa-acao foi
utilizada para justificar, entendendo que, neste campo ha de se associar para compreendermos
melhor o que se pesquisa, uma vez que, a possibilidade de refazer o caminho percorrido pela
pesquisa da ao pesquisador, a capacidade de repensar os dados e as praticas por eles geradas.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas. Leitura. Letramento. Educacdo Ambiental.
Sustentabilidade.



ABSTRACT

This study has as general subject the using of pedagogical practices that use the theme of
environmental education and sustainability on the resignificance of reading by the Proeja’s
students. To respond to this question, we trace a course showing the debate about the theme,
as, the importance of the work of resignificance of reading by the bias of literacy, in function
of the study of the main language conceptions, highlighting the function socio-historical for
being the consensual between the theorists studied, also, be this the option adopted. To the
delineation of the search, we have the objectives: analyze how the pedagogical practices using
the themes environmental education and sustainability can resignify the reading to the
Proeja’s students; reflect about the incentive practices to the reading of IF Goiano campus Rio
Verde; investigate how the pedagogical practices contribute to the students’ literacy; analyze
the influence of the themes environmental education and sustainability on the students’
everyday. To the development of this search and obtaining of information about the
pedagogical practices related to reading, we coursed one way based on qualitative and
interpretative approach by to considerate the one that best suits to this study, once it is an
investigation on scholar ambient and it is a intervention practice, the action-research was used
to justify understanding that on this field it must be associated to better realize what it is
researched, once the possibility of redo the way traveled by the research gives to the
researcher the capacity of rethink the data and the practices generated by them..

Keywords: Pedagogical practices. Reading. Literacy. Environmental education.
Sustainability.
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INTRODUCAO

As praticas pedagdgicas despertam em nds um grande interesse, como professora da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Isto nos instigou a buscar informacdes das possiveis
mudancas que acontecem na sala de aula, por conta das atividades desenvolvidas e este estudo
pretende, a partir dos tedricos utilizados na constru¢do do texto, apresentar informacoes
referentes ao cendrio da EJA no Brasil, assim como, o percurso que fora tracado pela
pesquisadora para mostrar o debate sobre a educacdo ambiental e a sustentabilidade que tem
nos udltimos anos, ganhado espaco nas escolas brasileiras em fun¢do da necessidade de se
discutir os novos rumos e praticas em func¢do da degradacdo do meio ambiente e do
esgotamento dos recursos naturais. Na definicdo do problema da pesquisa, procuramos
investigar como as praticas pedagogicas, utilizando os temas, educacdo ambiental e
sustentabilidade podem ressignificar a leitura para os alunos do Proeja.

Ao tratarmos a leitura na perspectiva da ressignificacdo, procuramos nos ancorar no
letramento proposto pela Soares (2003) e Kleiman (1997). A partir da tomada de consciéncia
promovida pela leitura, o leitor torna-se capaz de conscientemente mudar a sua realidade. Para
Soares (2003), o letramento estd além das aprendizagens bdsicas, das habilidades, dos
conhecimentos e das atitudes necessdrias ao uso efetivo e competente da leitura e da escrita
nas préticas sociais que envolvem a lingua escrita. De acordo Kleiman (1997, p. 04), “os
estudos do letramento, por outro lado, partem de uma concepcao de leitura e de escrita como
praticas discursivas, com multiplas func¢des e insepardveis dos contextos em que se
desenvolvem”.

Quanto a leitura, o estudo desenvolvido fora baseado na concepg¢ao sécio-histdrica,
uma vez que considera os aspectos da sua pratica na esfera social, histérica e ideoldgica.
Neste sentido, € considerada como uma interpretacdo critica, pois leva em conta as
concepcgoes aportadas em Bakhtin (2006), Freire (1982, 2002, 2003, 2004, 2005 e 2006),
Kleiman (1993, 1996, 1997 e 2007) e Soares (1996, 1998 e 2003), por considerarem que a
leitura promove o empoderamento do leitor. Assim, apresentamos a ressignificacao da leitura
a partir de um trabalho com as temaéticas, educagao ambiental e sustentabilidade.

Freire (2003, p. 30) “parte do principio de que a leitura do mundo vem antes da
leitura da palavra e [...] porque hd também uma espécie de sabedoria do fazer a leitura, que se
obtém fazendo leitura”. Para ele, todos trazem sua leitura de mundo, cabendo a escola o papel
de trabalhar a releitura, visto que consiste em ressignificar a leitura de mundo. Entendendo

que estas devam ndo s6 levar em conta, o contexto pedagdgico, mas também a experiéncia de
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liberdade e autonomia dos sujeitos, e a observacdo do contexto sdcio-politico que interfere
nas condi¢des de acesso e de producdo da leitura e do conhecimento. Desta forma,
consideramos a leitura como um instrumento de libertagdo e de autonomia.

Reforcando a ideia de considerar os saberes do educando Freire (2004), questiona o
porqué nao levarmos para a sala de aula a realidade dura em que este estudante estd inserido,
para que seja legitima a discussdo sobre o conhecimento. Desse modo, a EJA exige um
profissional que se atente as possibilidades de ruptura de paradigmas estabelecidos, em que
professor ensina e aluno aprende. A participac@o na tomada de decisdo é algo necessdrio para
os dias atuais e o debate na sala de aula vem com a tarefa de propor uma intervencdo que
considere o saber existente e agregue a este, outros saberes, promovendo a reflexdo a respeito
das préticas pedagdgicas presentes na sala de aula.

Para delineamento da pesquisa, temos como objetivo geral: analisar como as praticas
pedagédgicas, utilizando as temdticas, educacdo ambiental e sustentabilidade, podem
ressignificar a leitura para os estudantes do Proeja. Objetivos especificos: 1) refletir sobre as
praticas de incentivo a leitura do IF Goiano Campus Rio Verde; 2) investigar como as praticas
pedagodgicas contribuem para o letramento dos estudantes; e 3) analisar as influéncias dos
temas, educacio ambiental e sustentabilidade, no cotidiano do estudante.

A pesquisa qualitativa apresenta-se como a que se adequa a proposta do trabalho,
visto que a investigacdo qualitativa/interpretativa permite ao pesquisador, na condi¢cdo de
observador-ouvinte no contexto natural da sala de aula, compreender como professor e aluno
influenciam e sdo influenciados reciprocamente no processo de investigacdo, possibilitando
visualizar o papel da leitura na escola, considerando o processo do seu desenvolvimento e ndo
com o resultado.

As andlises permitidas pela pesquisa qualitativa sdo discutidas por muitos tedricos
dentre eles, Trivifios (2006), Liidke e André (2013) e Bogdan e Binklen (1994), porquanto, o
ambiente natural da escola pode ser observado, permitindo ao pesquisador a coleta de dados
no seu ambiente natural. Além disso, a possibilidade da descricdo da aos dados um caréter de
relevancia, quando tudo merece ser investigado, visto que tudo o que ocorre na escola pode
interferir nas relacoes ali constituidas e carece de observacgao e registro.

Para Bogdan e Binklen (1994), a representacdio do cotidiano escolar parece
fundamental para compreender, ndo de forma dedutiva, mas de forma critica e reflexiva, o
momento da reproducdo e da transformacao da realidade social. Assim, a pesquisa qualitativa
leva-nos a um universo de conhecimentos que possibilita compreender as relagdes existentes

entre temdticas estudadas na sala de aula e o ressignificar da leitura para os sujeitos do Proeja.
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A pesquisa foi estrutura a partir de praticas didaticas, utilizando a leitura de textos
com as temadticas, educacdo ambiental e sustentabilidade. Estas leituras deram origem a
praticas como a organizacdo de uma oficina de reutilizag¢ao de residuo sélido e a montagem de
um semindrio para tratar do tema educagao ambiental.

Quanto a producdo textual, utilizamos a sequéncia didética, que de acordo a Dolz e
Schneuwly (2004), € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistemadtica, em torno de um género textual oral ou escrito para o desenvolvimento do texto,
assim como, o reconhecimento da sua estrutura. Para o registro das percep¢des dos alunos
quanto aos objetivos da pesquisa, foi feita uma entrevista e para a descricdo do perfil
socioecondmico, utilizamos um questiondrio. No que tange a escolha dos sujeitos da pesquisa,
foram selecionados os alunos da pesquisadora por ser a professora da turma pesquisada do
Curso Proeja Técnico em Administragao.

A presente pesquisa pretende-se como mais uma possibilidade de pratica pedagdgica
experimentada em sala de aula. Desta forma, o refazer o caminho percorrido pela pesquisa é
uma constante, uma vez que, o refazer do percurso da ao pesquisador a capacidade de
repensar os dados e as praticas por eles geradas. Para Pimenta (2013), a pesquisa-acdo se
mostra como uma possibilidade de avaliar a prética pedagdgica como objeto de pesquisa e
estd formando pesquisadores da sua pratica. O exame e reexame da prética pedagdgica sdao
exercicios de reconhecimento da necessidade de se pensar um novo fazer educacdo e, neste
sentido, a pesquisa-acao tem-se apresentado como viés para andlise de praticas pedagdgicas.

A sala de aula é um espaco, que precisa considerar a representacdo social, ja que os
sujeitos que a compdem participam da vida em sociedade e carregam consigo todas as
influéncias desta insercao. Desta forma, as préticas devem ser pensadas no coletivo, quando
elas sdo planejadas, executadas, avaliadas e replanejadas. Dai a necessidade da constitui¢ao de
um embasamento tedrico capaz de promover nos envolvidos a reflexdo do fazer pedagégico.

Para delineamento da pesquisa, o presente estudo conta das seguintes partes:
introducado, capitulo 1, que trata dos aspectos histéricos da educacio de jovens e de adultos no
Brasil; capitulo 2, tratando da educacdo ambiental e a sustentabilidade no entrelagcar de
praticas para o incentivo a leitura; capitulo 3 que traz os procedimentos metodolégicos e
capitulo 4, trazendo a ressignificacdo da leitura para os alunos do proeja; consideracdes finais,
referéncias bibliogréficas, apéndice e anexos.

No primeiro capitulo, discutimos a EJA, tracando um breve histérico da educagio no
Brasil, desde o Periodo Colonial até os dias atuais e o percurso da EJA das constitui¢des

federais, passando pelas politicas publicas e a instituicdo das escolas profissionalizantes, sem
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deixar de mencionar a do Proeja. Este percurso se justifica pela necessidade de conhecermos o
histérico da EJA, uma vez que diversas politicas foram propostas e muitas ndo foram
implementadas, comprometendo a educagdo oferecida aos sujeitos desta modalidade. O
conhecimento deste histérico auxilia na compreensdo da temadtica discutida nesta pesquisa.

No segundo capitulo, tratamos da educagdo ambiental e sustentabilidade, nas quais
estdo entrelacadas como praticas pedagdgicas que fomentam a leitura aos estudantes do
Proeja Técnico em Administracdo, nos valemos da legislacdo que envolve a temadtica e o
entrelacar com a leitura.

No terceiro capitulo, apresentamos a trajetdria motivadora que levou a constituicdao
desta pesquisa. Neste também consta a metodologia, considerando a pesquisa qualitativa
como a que melhor se adéqua a proposta de trabalho. Os procedimentos desta pesquisa se
iniciam com as praticas diddticas numa sequéncia didatica, utilizando a leitura de textos com
as tematicas, educacao ambiental e sustentabilidade, dando origem as praticas da organizacao
de uma oficina de reutilizacdo de residuo s6lido e da montagem de um semindrio para tratar
do tema educagao ambiental e sustentabilidade.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados desta pesquisa, utilizamos a revisao
bibliogréfica, a intervencao em sala de aula, um questionario e uma entrevista semiestruturada
com os estudantes do Proeja Técnico em Administragdo para percebermos se os objetivos da
pesquisa estdo presentes na fala dos alunos.

No quarto capitulo, constituimos o espaco para a andlise dos dados, considerando
que este fora o espago para o debate sobre as praticas pedagégicas desenvolvidas no Proeja e
que proporcionam momentos de reflexdo, porquanto a sala de aula representa o espaco natural
para que, a partir de a¢gdes planejadas seja possivel debater as questdes sociais.

No delineamento da pesquisa, trabalhamos com trés eixos, a pratica pedagdgica, a
leitura e o letramento que foram tratados no texto a partir da fala dos estudantes, este
reconhecimento se dard pelo entendimento descrito na fala e analisados a luz da pedagogia da
liberdade pregada por Freire (2005), quando reforc¢a a necessidade de uma prética que respeita
a participacao livre e critica dos educandos e para que eles participem ativamente da vida na
escola e na sociedade.

Nas consideracdes finais, refletimos sobre a necessidade do trabalho coletivo, e o
ressignificar da leitura para os estudantes do Proeja, visto que esta leitura pode ser tratada,
como a possibilidade de mudanca ancorada na ideia de libertar o homem e a mulher de sua
alienacdo. Assim, esta leitura promove uma mudanga social, capaz de permitir ao sujeito uma

tomada de consciéncia da realidade para poder transformd-la. Neste sentido, Freire (1982) fala
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da leitura critica que implica na percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto. Para
Kleiman (2007), esta leitura estd ligada aos contextos de acdo desses sujeitos, uma vez que, 0s
modos de ler podem mostrar a construcdo social dos saberes e a mobilizacdo de géneros
complexos.

Observa-se também nas consideracdes, a necessidade de buscar parceria de outros
professores de disciplinas diferentes para se consolidarem as praticas pedagdgicas, pois o
trabalho coletivo reforca o conhecimento; a ser debatido na sala de aula. Na reconstru¢ao da
identidade a partir dos saberes adquiridos pelos sujeitos do Proeja, os estudantes vao
construindo seu pertencimento social e a leitura passa a ter outras atribuicdes, uma delas se
refere a aquisi¢do do conhecimento que transforma, porque considera todos os momentos
como oportunidades de aprender. A leitura, trabalhada a partir da sua ressignificagao,
aconteceu como um momento para conceituar o trabalho que fora desenvolvido com as

temaéticas, educacdo ambiental e sustentabilidade.
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1 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E DE ADULTOS NO
BRASIL

Neste capitulo, discutimos a EJA, tracando um breve histérico da educagao no Brasil,
desde o periodo Colonial até os dias atuais e o percurso da EJA nas constituicdes federais,
passando pelas politicas publicas e a instituicdo das escolas profissionalizantes, sem deixar de
mencionar a do Proeja. Este percurso se justifica pela necessidade de conhecermos o histérico
da EJA, ja que diversas politicas foram propostas e muitas nao foram implementadas,
comprometendo a educagdo oferecida aos sujeitos desta modalidade. O conhecimento deste
histérico auxilia na compreensao da tematica discutida nesta pesquisa.

Ao retratar neste momento parte do histérico do ensino profissionalizante no Brasil,
queremos trazer para o debate a presenca da EJA nesta modalidade, quando da institui¢do do

Proeja no entdo Cefet - Rio Verde em 2007.

1.1 A educacio no Brasil do periodo Colonial a primeira Repiblica

A escola brasileira teve a sua origem no periodo Colonial, quando os interesses entre
a colonizacdo e a mercantilizagdo se cruzavam e promoviam o surgimento de grupos
escolares. Este capitulo apresenta o histérico da EJA no periodo Colonial até os dias atuais,
entrelacando desde a legislacdo até a criacdo do Proeja. Este percurso mostra dados que
ajudam no entendimento da atual situagdo em que se encontra esta modalidade, utilizando de
questdes politicas e pedagdgicas a compreensdo dos fatos.

A chegada dos portugueses no Brasil, houve o interesse em expandir o poder
econdOmico e a religido, promovendo a catequizagdo dos indios e dos colonos, desenharam os
primeiros tracos do que se conhece hoje como sistema educacional brasileiro e a Companhia
Missiondria de Jesus teve significado importante para a realizacdo deste processo. Para
Haddad (2001), tentar fazer um referencial completo da EJA € cair num equivoco, pois esta
modalidade de educacdo ocorreu em diversos espacos da sociedade. Neste texto, mostraremos
um panorama da legislac@o, procurando apresentar como ocorreu nos documentos legais.

Em se tratando da educacdo jesuitica, segundo Haddad (2001), apresentou-se como
filoséfica, porque o seu papel religioso promovia uma educagdo para formar os novos
cristaos, além de ensinar os oficios necessarios a Coldnia. Assim, os jesuitas adentram-na com

suas instrucoes e alteram a realidade daqueles que ali viviam (HILSDORF, 2007).
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Os jesuitas alteraram, entdo, suas praticas. Comecaram a ser experimentados os
aldeamentos de adultos e os recolhimentos de criangas, ou seja, as missdes comegam
a ser organizadas segundo formas institucionais, a0 que parece a0 mesmo tempo na
Bahia e Sdo Vicente, por volta de 1552-53, por iniciativa do padre Nébrega e com o
apoio da Coroa (HILSDOREF, 2007, p.7).

A educacdo promovida pelos jesuitas até a sua expulsdo em 1759, durante a Reforma
Pombalina, esteve diretamente relacionada a expansdo da Igreja, ao ensino das primeiras
letras e a criagcdo das escolas de humanidades que servia aos colonizadores e a seus filhos, ou
seja, a EJA no Brasil Colonia foi apenas considerada como fator de expansao dos interesses
da Igreja e ndo representou melhoria na qualidade da educagio, visto que, ndo era interesse de
alfabetizar todos os adultos.

Com a chegada da familia Real na Coldnia, ocorreram mudancas na politica no
Império, nas quais algumas foram necessdrias para atender as necessidades da corte, dentre
estas, a primeira Constituicdo em 1824 e a organizacdo do ensino. Nesta Constituicdo, €
garantido o direito a instru¢cdo para populacdo brasileira, de acordo com os artigos XXXII e
XXXIIL

Mesmo sob a influéncia europeia, a educacdo instituida no Império ndo conseguiu
alfabetizar a populagcdo. Muitos fatores implicaram nesta situag¢do, dentre eles, a exigéncia de
posses para ser considerado cidaddao. Com o Ato Adicional de 1834, as provincias passaram a
se responsabilizar pelos recursos destinados a educagdo primaria, comprometendo ainda mais
o ensino. Esta realidade fez surgir uma margem significativa de analfabetos no Brasil, ja que a
maioria da populacdo ndo era dotada de posses e isto lhes impedia de frequentar a escola,
fazendo surgir, segundo Haddad (2001), 82% da populacdo com idade superior a cinco anos
era analfabeta no final do Império.

O Brasil passava por um momento de transi¢do e a metade do século XIX foi
marcada pelas grandes mudancas no campo comercial. Os portos da Colonia encontravam-se
fechados para o livre comércio, mesmo tendo nas terras, comerciantes de mineracdo e o
tréfico de escravos, que naturalmente usava como via de acesso ao mercado externo. Esta
regra imposta pela coroa portuguesa transformava os que ali habitam em submissos, mas a
crise econdmica que ja assolava na Europa, em que desenhava um novo cendrio, devido a
expansao econdmica e a necessidade de novos mercados, acarretando a mudanga do controle
como estratégia para o comércio.

A abertura dos portos da Coldnia atendia a nova configuracdo econdmica desenhada
pela crise, mas também como um caminho natural do comércio em expansao. Neste cendrio,

percebe-se a Inglaterra como uma das grandes beneficiadas e estes beneficios também vao se
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consolidando quando promove a guarda da familia real e da corte portuguesa para o Brasil.
Em 1807, as tropas francesas invadem Portugal, obrigando a retirada em massa dos
governantes. Esta retirada foi protegida pela guarda inglesa, que em 1808, torna-se a grande
beneficiada com a abertura dos portos da Coldnia, decretada pelo principe regente Dom Pedro
I. Para Ribeiro (2000), a conjugacdo de tais interesses (grupos coloniais e ingleses) obriga o
principe regente a decretar a abertura dos portos, promovendo assim, uma das primeiras
grandes mudancas do cendrio da Colonia que passaria a se transformar em Império.

A politica instalada, no final do Império e anincio da Republica, criava um cendrio
para as ideias e os ideais positivistas' advindos da Europa que adentravam a corte,
encontrando um terreno ja fertilizado pelas transformagdes no campo da economia e a grande
ascensdo da politica do café com leite. Estas ideias sdo materializadas a partir da Reforma
Leodncio de Carvalho; que dentre outras propostas, trata-se da liberdade do ensino, do
exercicio do magistério e da liberdade da frequéncia. A EJA no Império assim como na
Colonia ndo recebeu a atencdo desejada, mesmo porque, a escola fora criada para atender as
necessidades da elite e as politicas educacionais nao refletiam a necessidade dos
trabalhadores.

Segundo Favero (2001, p. 40),

1° grau de instru¢do comum abrangia o conhecimentos que sdo mais uteis e
necessdrios aos homens, com uma programacdo de 3 anos e extensivo a toda
capitania, quanto permitisse o subsidio literdrio; e o segundo grau, com duragdo de 6
anos sediado na capital da capitania.

A primeira Republica surge em 1889, ndo havendo mudancas significativas no
quadro da escola de jovens e de adultos, pois mesmo com proposta para a regulamentacdo da
educacdo no pais, ela nasce de uma sociedade que segrega o trabalhador pobre. A
Constituicdo de 1891 estabeleceu-se como a marca legal da Republica, mas também nao
representa grandes avancgos as camadas sécio-marginalizadas. De acordo com Haddad (2001),
esta Constituicdo apenas consagrou a concepcdo de federalismo, descentralizando a
responsabilidade do ensino bdsico. Poderiamos dizer que a exclusdo ganhou forca no

momento em que o analfabeto foi legalmente impedido de votar, exatamente quando, a

1 e . . . N e . ~ e L. e

O positivismo, cuja doutrina visava a substituicdo da manipula¢do mitica e magica do real pela visdo cientifica,
acabou estabelecendo uma nova fé, a fé na ci€ncia, que subordinou a imaginac¢do cientifica a pura observacio
empirica (GADOTTI, 1992).
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maioria da populagdo era analfabeta. Vieira (2007) ressalta que este periodo caracterizou-se

como a separagdo entre Estado e Igreja com a laicidade do ensino.

1.1.1 A educacao brasileira e a legislacao

A Constituicdo de 1891 e a reforma promovida pelo Decreto n. 981, de 08 de
novembro de 1891 aprovaram o regulamento da instru¢ao priméria e secundaria do Distrito
Federal escrito por Benjamin Constant Botelho de Magalhaes. Este regulamento apresentou
sugestdes que ndo resultaram em mudangas, dada auséncia de dotacdo or¢amentdria, que
garantisse a eficdcia da proposta. A apresentacdo das Constitui¢des continua com a inten¢do
de mostrar que esta modalidade de ensino sempre encontrou dificuldades para se estabelecer
no pais. A Constituicdo de 1934 influenciada pelos movimentos sociais que se fortaleciam e
as reformas educacionais promovidas em alguns estados desencadearam o debate sobre as
reformas necessdrias a educagdo brasileira, uma vez que, o Movimento da Escola Novista se
consolidava e com ele a organizacdo das propostas se concretizava a partir da criacdo do
Ministério da Educacdo e Sadde dirigido por Francisco Campos. Segundo Vieira (2007), esta
Constitui¢do apresentou os artigos dedicados a educacao pela primeira vez.

O fato de apresentar propostas diferenciadas ndo deu a esta Constitui¢do o titulo de
adequada as necessidades da educacdo da época, porque mesmo sendo aquela que pela
primeira vez tenha fomentado a criacao do Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelecendo
0 ensino gratuito extensivo aos adultos e determinando as regras para o financiamento da
educagdo; ela continua com o sistema educativo conservador, j4 que, o ensino religioso
permanece como facultativo, e as instituicdes particulares continuam a receber o apoio do
governo, fortalecendo a educagao da elite.

A Constituicdo de 1937 apresentou um texto diferenciado do de 1934, quando a
gratuidade garantida, foi substituida pelo auxilio para os que ndo poderiam pagar. Estas e
outras mudangas referendam o governo totalitarista instituido por Getilio Vargas e
influenciado pelo fascismo europeu®. Para Vieira (2007), poderia chamar de educacdo de
jovens e de adultos a formacdo para o trabalho, porquanto a intengdo do governo era a

economia nacional e a mao de obra que alimentaria este setor.

2 . 4 s . . » .

Fascismo € a denominagdo que se d4 ao regime politico que surgiu na Europa entre 1919 e 1945, portanto, no
intercurso das duas grandes guerras mundiais (I Guerra Mundial e II Guerra Mundial). E considerado um regime
de direita e suas caracteristicas basicas sdo: o totalitarismo, o nacionalismo, o idealismo e o militarismo.
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A criagdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) em 1938, fora um
ganho para EJA, pois que, a partir dos seus estudos e pesquisas, pdde promover em 1942, a
criacdo do Fundo Nacional do Ensino Primério, que deveria destinar 25% dos recursos a
minimizar o analfabetismo entre os jovens e os adolescentes e a propria alfabetizacdo que
atendia também as criancas. A Organizagdo das Nacoes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) surgiu como um instrumento importante na promog¢do de debates sobre a
educacgdo; sua criacdo se dera apds a segunda Guerra Mundial e revelou ao mundo a situacao
de desvantagem vivida pelo Brasil com relacdo ao analfabetismo, at€é mesmo em comparado
aos paises subdesenvolvidos da época. Para Haddad (2001), a Unesco foi uma das grandes
institui¢des a denunciar as desigualdades educacionais no mundo.

A criacdo destas institui¢des representou para educa¢do de adultos um ganho
significativo, visto que, em virtude dos estudos realizados em 1947, foi criado o Servigo de
Educacgdo de Adultos (SEA), que teve a tarefa de reorganizar o supletivo para adolescentes e
adultos analfabetos. Segundo Vieira (2007), a década de 1940 se caracteriza por reformas
educacionais chamadas de Leis Organicas do Ensino. Desse modo, a Constitui¢do de 1946
promoveu alguns avancos na educagao, dentre eles, a vinculacao de recurso para educagdo e a
previsdo da Lei de Diretrizes da Educacao (LDB). Temos entdo, neste momento, o segundo
governo de Vargas que amplia os direitos trabalhistas e sindicalistas, mas estes sempre
atrelados ao poder estatal. Com relacdo as propostas de trabalho relacionadas a educagdo de
adultos, foi observado que o papel do SEA se estendeu até meados de 1950. Ja a Constitui¢do
de 1967, promulgada em 21 de janeiro de 1967 durante o governo militar, refor¢a a dicotomia
existente entre o ensino publico e privado, vindo transvestida da profissionalizacdo de nivel
médio para diminuir a demanda crescente no ensino superior.

Esta Constituicdo € responsavel pela competéncia da Unido em legislar sobre as LDB
como também as atribuicdes do PNE. Nao diferente da realidade atual esta Carta reforca o
ensino privado a partir da criagdo das bolsas de estudos, mais uma vez, o poder publico,
financiando a iniciativa privada. Com relagdo a EJA na Constituicdo de 1967, caracteriza-se o
ensino supletivo do entdo, Ministro Jarbas Passarinho, como um subsistema do ensino
regular, mas voltado a alfabetizacdo da mao de obra marginalizada.

No que tange a esta proposta como as outras, contrapdem-se ao que aparece como
experiéncias na EJA, os educadores por forca do regime politico instalado no pais, ndo
tiveram o direito de debater. Conforme Haddad (2001), isto significa contradizer de maneira
radical as experiéncias anteriores dos movimentos de cultura popular, que centravam suas

caracteristicas e suas metodologias sobre o grupo social definido por sua condi¢do de classe.
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Por conta da mobiliza¢do que se fortalecia no pais, o governo militar € substituido pelo poder
publico civil e, em 05 de outubro de 1988, € promulgada a Constituicao “Cidada”, que nasce
com a tarefa de redefinir os rumos do pais que adentra a democracia.

A Constituicdo de 1988 é promulgada no governo de José Sarney; com dez artigos
especificos para educacdo e estes tracam a estrutura da educacdo no Brasil. Vieira (2007)
reitera que alguns artigos sdo importantes neste contexto, pois traduzem principios como, o
ensino fundamental obrigatdério e gratuito, inclusive aos que a ele, ndo tiveram acesso em
idade propria (art. 208, I). Com relagcdo a EJA, a Constituicdo de 1988 apresentou, segundo
Haddad (2001), avangos, porque foi resultado de surgimentos de debates na sociedade antes
da sua promulgacdo. Mesmo com a oferta universal da educacdo e todas as normativas que
teoricamente melhorariam a EJA, isso ndo ocorreu efetivamente, devido a pouca dotagao
or¢amentdria e, mais uma vez, a histéria mostra que embora haja a legislacao, nao quer dizer

que sejam efetivadas as transformacdes.

1.2 Politicas piublicas para a EJA

As politicas publicas para a EJA ndo nasceram da boa vontade dos politicos, nem do
desejo de reconhecer o direito do cidaddo a educacdo de qualidade, elas sdo fruto da luta de
educadores e da populagado para ter seus direitos assegurados. Neste trabalho, apresentamos o
que foi considerado como politicas para a EJA, realcando aquelas mais relevantes, como
também, um histdrico da criagdo e implementagdo destas politicas.

Percebe-se que mesmo com muitas pesquisas na EJA, ainda é perceptivel a sua
desvalorizagdo e a indiferenca com que € tratada, uma vez que, diversas iniciativas ocorreram,
mas sem o resultado desejado pelos educadores e estudantes de terem seus direitos
respeitados. Para a constituicao das politicas publicas, estabelecem-se leis, diretrizes, planos,
resolucdes, estatutos e demais decisdes provenientes do poder publico, que apds defini¢do das
politicas sdo elaborados programas, projetos e pesquisas que, continuamente, devem ser
avaliados por meio de um sistema de acompanhamento, na busca de solucdes para os
problemas educacionais.

A Constituicao Federal de 1988, no artigo 205, prescreve a educacao como direito de
todos e dever do Estado, mesmo com esta assertiva, as politicas publicas para a EJA ainda sdo
consideradas um espaco diferenciado. Apesar das muitas iniciativas para a disseminagao da

educagdo para todas as pessoas, como previsto na lei, a EJA ainda se apresenta como uma
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modalidade que possibilita a inclusdo social, vindo ao encontro da responsabilidade publica
para com os cidad@os.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos de 1948, quando fala do direito a
educagdo traz o artigo 26, como direito de todos ao “desenvolvimento pleno da personalidade
humana”, considerando também como uma necessidade de fortalecer o “respeito aos direitos e
liberdades fundamentais”. Ao conquistar este direito a pessoa garante o acesso generalizado a
educagdo bdsica, mas ndo garante o direito de continuar os seus estudos.

Os avancos promovidos na educagdo pela Constituicao de 1988 resguardam o direito
da pessoa estudar, destacando o artigo 206 que garante “a igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola”. E com referéncia a EJA, destaca-se o artigo 208, inciso 1,
no qual se encontra a garantia de obrigatoriedade do ensino gratuito, inclusive para aqueles
que ndo tiveram acesso na idade prépria. Com relagdo ao PNE, no seu artigo 214, tem como
meta tanto a erradicacdo do analfabetismo como a melhoria na qualidade de ensino e a
formacdo para o trabalho.

Os desafios da EJA ainda sdo grandes, porquanto nao podemos pensar na EJA, como
uma adaptacdo do sistema educacional vigente, pois trata-se do respeito aos principios
pautados no direito universal a educagdo.

A Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as LDB e a EJA, neste
documento, passa a ser considerada uma modalidade da educacdo bdsica nas etapas do ensino
fundamental e médio, deixando claro as caracteristicas especificas no processo pedagdgico
destinado ao jovem e ao adulto. Como também procurou garantir a oportunidade de acesso e
permanéncia na escola e condi¢des de efetuar seus estudos, resgatando a especificidade desse
segmento, independente de sua idade, pois esta previsto no artigo 37.

A participagao da sociedade organizada, em especial, os educadores e pesquisadores
permitiram a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA por meio do Parecer n.
11/2000, especificando as finalidades e as fun¢des desta modalidade de educacdo (BRASIL,
2000). Este parecer caracteriza a EJA como uma funcdo reparadora, resgatando a igualdade de
um direito negado. Com o objetivo de atender a esta demanda, a EJA assume também a
funcdo equalizadora, possibilitando aquisicdo de conhecimentos daqueles que, por diferentes
motivos, foram privados destas aquisi¢oes.

O fato de atender basicamente aos trabalhadores, a EJA tem a fun¢do de promover a
educagdo ao longo da vida, possibilitando a ampliacdo e a aquisicao de conhecimentos para a
formacdo do individuo, considerando que todo ser humano aprende sempre. A reducdo da

idade para o ingresso na EJA, prevista na LDB, aumentou a demanda, fazendo com que o
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Ministério da Educacao (MEC) criasse o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias
de Jovens e Adultos (ENCCEJA), com o objetivo de possibilitar uma avaliacio de
competéncias e habilidades basicas de jovens e adultos de acordo com os preceitos legais
(BRASIL, 2002).

A educacdo profissional ganha espaco junto a EJA com a criacdo do Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com o Proeja, a partir do Decreto n. 5.478,
de 24 de junho de 2005, em seguida substituido pelo Decreto n. 5.840, de 13 de julho de
2006, que introduz novas diretrizes, incluindo a oferta de cursos do Proeja para o ensino
fundamental de EJA. Esse programa tem como beneficio a educacio profissional, integrando
o ensino fundamental e médio, buscando a insercdo do educando ao mercado de trabalho.
Lembrando que a oferta se deu basicamente naquela época nos Centro Federais de Educagao
Ciéncia e Tecnologia (Cefet) (BRASIL, 2006).

A regulamentacdo da EJA passou e passa pela criacdo de leis, decretos e
regulamentos que buscam normatizar o ensino no pais, dentre estes estdo: a Lei n. 11.129, de
30 de junho de 2005, que institui o Programa Nacional de Inclusao de Jovens (ProJovem);
cria o Conselho Nacional da Juventude (CNJ) e a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ),
além de alterar as Leis n. 10.683, de 28 de maio de 2003 e 10.429, de 24 de abril de 2002 e da
outras providéncias; a Lei n. 11.692, de 10 de junho de 2008, que dispde sobre o Projovem,
instituido pela Lei n. 11.129, de 30 de junho de 2005 e altera a Lei n. 10.836, de 9 de janeiro
de 2004, revogando os dispositivos das Leis n. 9.608, de 18 de fevereiro de 1998, 10.748, de
22 de outubro de 2003, 10.940, de 27 de agosto de 2004, 11.129, de 30 de junho de 2005 e
11.180, de 23 de setembro de 2005. A EJA tem sido, sem didvida, um grande desafio na
retomada da perspectiva de materializacao da educacgdo integrada.

A legislacdo procura cumprir o seu papel na normatiza¢do das ac¢des, mas enfrenta
também a dualidade que ainda persiste na educag¢do, uma formacgao para a elite e a formagao
profissional para a classe trabalhadora. A quebra desta dualidade € escrita nos documentos
que norteiam a EJA, contudo, a realidade mostra que os caminhos a serem percorridos para a

mudanca sdo longos.

1.3 Aspectos historicos da rede federal da educacao profissional

A histéria da educag@o profissional da rede federal inicia-se no estado do Rio de
Janeiro com o entdo, Governador do estado, Nilo Pecanha, criando quatro escolas

profissionalizantes com o Decreto n. 787, de 11 de setembro de 1906. As unidades foram
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criadas em Campos, Petrépolis, Niterdi e Paraiba do Sul; organizadas da seguinte forma, as
trés primeiras como ensino de oficios e a dltima o ensino agricola. O apoio recebido por esta
modalidade de ensino foi marcado pelo entendimento do Presidente da Republica Afonso
Pena, quando ressaltava que a criacdo e multiplicacdo de institutos de ensino técnico e
profissional podem contribuir também para o progresso das industrias, proporcionando-lhes
mestres e operdrios instruidos e habeis (BRASIL, 2004).

Nilo Pecanha assume a Presidéncia da Republica do Brasil em 1909 e no dia 23 de
setembro do mesmo ano € assinado o Decreto n. 7.566, criando 19 escolas de Aprendizes de
Artifices, com o objetivo de trabalhar o ensino profissional e primdrio gratuito. Estas escolas
foram as precursoras das escolas técnicas estaduais e federais; mesmos ainda ndo existindo o
desenvolvimento industrial, elas nasciam com a obrigacao de educar pelo trabalho, os 6rfaos,
os pobres e os desvalidos da sorte.

De acordo com Kuenzer (2007, p. 27),

[...] a formagdo de trabalhadores e cidaddos no Brasil, constituiu-se historicamente a
partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que havia uma nitida demarcacao
da trajetéria educacional dos que iriam desempenhar funcdes intelectuais e
instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento das forgas produtivas
delimitava claramente a divisdo entre capital e trabalho traduzida no taylorismo-
fordismo como ruptura entre as atividades de planejamento e supervisdo de um lado,
e de execucdo por outro.

A formagdo dos trabalhadores foi durante as décadas de 1930 e de 1940, o objetivo
destas escolas, como responsdveis pela formagdo dos desvalidos até 1932, era oferecer o
primdrio e o gindsio. Para o curso primdrio, havia as alternativas dos cursos rural e
profissional com quatro anos de duragdo. J4 o gindsio era voltado ao trabalho, com o normal,
o técnico comercial e o técnico agricola; ao trabalhador formagdo para o trabalho e para as
elites o percurso natural do propedéutico e o ensino superior (KUENZER, 2007).

Os processos de industrializacdo e modernizacdo das relacdes de producio
pressionaram as camadas dirigentes para um posicionamento mais efetivo em relacdo a
educagdo nacional. Desse modo, em 14 de novembro de 1930, foi criado o Ministério da
Educacgdo e Saude Publica, sendo estruturada a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, que
passava a supervisionar as Escolas de Aprendizes Artifices, antes ligadas ao Ministério da
Agricultura. Em 1934, a inspetoria foi transformada em Superintendéncia do Ensino
Profissional, por conta da expansdo do ensino industrial, impulsionada por uma politica de
criacdo de novas escolas industriais e introdu¢do de novas especializagdes nas escolas

existentes.
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A Reforma Capanema em 1942 destacou a educacdo, em especial, a educacdo

profissional. Esta reforma remodelou todo o ensino no pais, e tinha como principais pontos:

O ensino profissional passou a ser considerado de nivel médio; o ingresso nas
escolas industriais passou a depender de exames de admissdo; os cursos foram
divididos em dois niveis, correspondentes aos dois ciclos do novo ensino médio: o
primeiro compreendia os cursos basicos, industrial, artesanal, de aprendizagem e de
mestria. O segundo ciclo correspondia ao curso técnico industrial, com trés anos de
duracdo e mais um de estdgio supervisionado na inddstria e compreendendo vérias
especialidades (BRASIL, 2004).

Esta configuracdo de ensino criou os cursos médios de 2° ciclo, cientifico e cldssico,
com duragdo de trés anos, com o objetivo de preparar os estudantes para o ingresso no ensino
superior. Assim, a educag@o profissionalizante, parte final do secundario com o mesmo nivel
e duracdo do colegial, nao habilitava para o ingresso no ensino superior.

O Decreto n. 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, transforma as Escolas de Aprendizes
e Artifices em Escolas Industriais e Técnicas. Em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas sdo
transformadas em autarquias com o nome de Escolas Técnicas Federais, ganhando autonomia
didética e de gestdo. Cabe ressaltar que neste periodo, foi criado também o Servi¢o Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI) pelo Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, e o
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) com Decreto-lei n. 8.621, de 10 de
janeiro de 1946, sistema privado de educagio profissional.

Ap6s longo periodo de tramitagdo e debates, a primeira LDB é promulgada em 1961
(Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961), trazendo mudancas significativas para a educacao
profissional. Em 1971, no governo militar, ocorre uma reforma na lei da educagdo basica
promovida pela Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, conhecida como a Lei da Reforma de
Ensino de 1° e 2° graus, que se constituiu como uma tentativa de estruturar a educagdo de
nivel médio brasileiro como sendo profissionalizante para todos. E relevante salientar que esta
reforma tornava obrigatdria a formagdo profissional para todos no ensino médio.

Em 1978, com a Lei n. 6.545, trés Escolas Técnicas Federais do Parana, de Minas
Gerais ¢ do Rio de Janeiro foram transformadas em Centros Federais de Educacio
Tecnoldgica (Cefet), que além das atribuicdes que eram inerentes, agora passa a formar
engenheiros de operacdo e tecndlogos. A Lei n. 8.948, de 8 de dezembro de 1994, dispde
sobre a instituicio do Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica, transformando,
gradativamente, as Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet), mediante decreto especifico para cada institui¢ao

e em fungdo de critérios estabelecidos pelo Ministério da Educagdo, levando em conta as
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instalacdes fisicas, os laboratérios e equipamentos adequados, as condi¢des técnico-
pedagégicas e administrativas, € os recursos humanos e financeiros necessarios ao
funcionamento de cada centro (BRASIL, 2004).

A Lei n. 9.394 sancionada, em 20 de novembro de 1996, e considerada como a
segunda LDB, ao tratar da Educacdo Profissional, apresenta um capitulo separado da
Educagdo Baésica, procurando superar a ideia do assistencialismo e do preconceito social
presente nas primeiras legislacdes de educagdo profissional do pais, como também, define o
sistema de certificagdo profissional que permite o reconhecimento das competéncias
adquiridas no sistema escolar. O Decreto n. 2.208/1997 regulamenta a educagao profissional e
cria o Programa de Expansdo da Educagdo Profissional (PROEP). Em 1999, € retomado o
processo de transformacgao das Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educagao
Tecnoldgica, iniciado em 1978. No final dos anos 1980 e na primeira metade dos anos de
1990, quando apds a promulgacdo da Constituicado Federal de 1988, entra em vigor de uma
nova LDB, a Lei n. 9.394/1996, a partir da qual, o ensino profissionalizante no Brasil, passa a
ocorrer quase que exclusivamente nas Escolas Técnicas Federais (ETF), Escolas Agrotécnicas

Federais (EAF) e em poucos sistemas estaduais de ensino (BRASIL, 1996).

1.4 O surgimento do Proeja

A Lei n. 9.394/96 (LDB), de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e

bases da educagdo nacional para a Educacao de Jovens e Adultos:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.
§1°. Os sistemas de ensino assegurariio gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos € exames.

§2°. O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos € exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em cardter regular.

§1°. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:

I - no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

II - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§2°. Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

A legislacdo apresentada tem por objetivo oferecer uma educagdo que vai além de

suprir a necessidade da formacdo profissionalizante, dar condi¢des para que o trabalhador
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encontre a oportunidade para melhorar a sua formacdo, como também, promover a sua
requalificacdo. Apesar da LDB apresentar avancos considerdveis, ainda esbarra em entraves
politicos e econdmicos, o que, consequentemente, impde dificuldades no que se refere a EJA.
A LDB traz no seu texto o olhar para a EJA e no mesmo texto, encontramos um
capitulo destinado a educacao profissional:
Art. 39. A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educagdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva.
Pardgrafo dnico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e
superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contard com a
possibilidade de acesso a educagdo profissional.
Art. 40. A educacdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educag@o continuada, em institui¢des
especializadas ou no ambiente de trabalho.
Art. 41. O conhecimento adquirido na educagdo profissional, inclusive no trabalho,
podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para prosseguimento
ou conclusio de estudos.
Parigrafo tnico. Os diplomas de cursos de educacdo profissional de nivel médio,

quando registrados, terdo validade nacional.
Art. 42. As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares,

N

oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula a
capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de escolaridade
(BRASIL, 1996).

A partir do ano de 2004, com a institui¢ao do Departamento de Politicas de Educacao
de Jovens e Adultos, na Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusao (SECAD), fruto da acdo conjunta entre a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnolégica (SETEC) e a SECAD, originou o Proeja destinado a formagdo inicial e
continuada de trabalhadores pela oferta da educagdo profissional técnica de nivel médio,
integrada a Educagdo Bésica na modalidade EJA. Com o objetivo de oferecer uma educagio
que integre a ultima etapa da educacdo bdasica a formagdo profissional. Esta modalidade de
ensino se destina aos jovens e adultos que ja completaram o ensino fundamental, porém, ainda
nao possuem o ensino médio, nem uma profissao técnica de nivel médio.

De acordo com Kuenzer (2007, p 32), “em decorréncia das mudancas ocorridas no
mundo do trabalho pela globalizacio da economia e pela reestruturacdo produtiva, [...] o
universo passa a ser invadido pelos novos procedimentos de gerenciamento’.

A educagdo profissionalizante, proposta pelo Proeja, surge como um mecanismo de
inser¢do e reinser¢do no mercado de trabalho e se preocupa com as competéncias dos
individuos para possibilitar-lhes melhores condi¢des de empregabilidade, pois este € um

7z

programa que faz parte das politicas educacionais. O seu objetivo maior é oferecer aos
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estudantes os saberes e os conhecimentos cientificos e tecnolégicos que complementam sua
formacao.

O documento-base do Proeja indica principios que garantem o compromisso de
entidades publicas dos sistemas educacionais com a inclusdo da populagdo em suas ofertas
educacionais, assim como, a integracao da educagdo profissional nos sistemas educacionais
publicos estes principios procuram atender aos direitos dos estudantes do Proeja (BRASIL,
2006).

Ao falarmos do Proeja, ressaltamos que esta modalidade abrange trés campos da
educacdo brasileira, e que, historicamente, estdo distantes entre si: 0 ensino médio, a formacao
profissional técnica de nivel médio e a EJA. Sabemos que se trata de um desafio fazer com
que as ofertas resultantes do programa contribuam para qualidade da educacgdo, do trabalho,
da participagdo social e da politica cultural, uma vez que, estamos diante de um cendrio
econOmico exigente que necessita de individuos extremamente preparados para o mercado de

trabalho.

1.5 O Proeja no IF Goiano Campus Rio Verde

Cumprindo o que determinava o Decreto n. 5.840, de 13 de julho de 2006, o entao
Cefet — Rio Verde organiza a sua primeira turma do Proeja. O documento instituia o ano de
2006 como prazo para o inicio da sua implantagdo e definia que, no minimo, 10% do total de
vagas do Cefet deveriam ser preenchidas por matriculas de estudantes de Proeja e
progressivamente, esse quantitativo deveria ser ampliado. Por ser uma instituicao de formacgao
técnica e tecnoldgica daquela época o Cefet - Rio Verde nao disponibilizava de professores
com formacdo didética capaz de atender ao publico do Proeja, visto que os estudantes estavam
algum tempo sem estudar.

Dada a esta situacdo, o Diretor Geral do Cefet — Rio Verde por meio da solicitacdo
de Gomes, Guimaraes e Rodrigues (2010) designou por meio de portaria conjunta com a
Secretaria Estadual de Educacdo, no intuito de atender as normas definidas, uma comissao
mista para a elaborac¢do do Projeto Politico Pedagégico para a primeira turma do Proeja. Esta
comissdo era formada por representantes dos segmentos envolvidos e ficaria a cargo dos
professores do estado, a tarefa de ministrar as aulas das disciplinas do nicleo comum,
enquanto que aos professores do Cefet caberiam trabalhar com a parte técnica.

O trabalho realizado neste processo de implementacdo ndo apresentava o curriculo

integrado, porquanto a estrutura da institui¢do nao permitia tal intento, mas observa-se que em
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funcdo da diversidade de alunos que frequentava as aulas, houve a inclusdo da disciplina
Relacdes Interpessoais com o objetivo de integri-los e a instituicdo do Conselho de Classe,
espaco para que os alunos pudessem expor as necessidades, inclusive com sugestdes para a
melhoria das aulas.

A partir de 2009, o curso oferecido aos jovens e adultos, tivera seu curriculo
reformulado no intuito de chegar ao curriculo integrado, com os professores reformulando a
ementa das disciplinas, buscando a oferta de um curso que atendesse a formagao integral do
estudante.

Para Kuenzer (2007, p. 35-36),

Do ponto de vista da nova concepcdo, tem-se clareza de ela s serd plenamente
possivel em uma sociedade em que todos desfrutem igualmente das mesmas
condigdes de acesso aos bens materiais e culturais socialmente produzidos. Ou seja,
em uma sociedade, na qual os jovens possam exercer o direito a diferenca, sem que
isso constitua em desigualdade, de tal modo que as escolhas por determinada
trajetdria e profissional ndo seja socialmente determinada pela origem de classe.

A integracdo entre o saber e a ciéncia, desperta no cidaddo o desejo pela
democratizacdo do ensino, j4 que ndo se restringe a reforma documental e o respeito ao
estudante trabalhador ocorre a partir do reconhecimento dos seus direitos. A integracdo do
saber é uma possibilidade de valorizacdo do conhecimento que traz o estudante do Proeja e,
nesta perspectiva, o capitulo 2 deste texto apresenta relacdo das temdticas, educagdo

ambiental e sustentabilidade na ressignificacao da leitura.
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2 A EDUCACAO AMBIENTAL E A SUSTENTABILIDADE: O ENTRELACAR DE
PRATICAS PARA O INCENTIVO A LEITURA

Neste capitulo, apresentamos uma leitura a respeito da educa¢do ambiental e
sustentabilidade, dialogando com o incentivo a leitura e os conceitos que as envolvem, a partir
da consideracdo de que as préaticas pedagdgicas norteiam o incentivar da leitura para os alunos
do Proeja. Quando falamos educacdo ambiental e de sustentabilidade ndo queremos com isto
apresentar solu¢des como escola, mas pensar em educacdo ambiental como um dos vieses do
incentivo a leitura € considerar cada aluno do Proeja como aquele sujeito, que jé traz consigo
um conceito de ambiente. Apresentamos este estudo, entendendo que falar do ambiente é
procurar desmistificar os conceitos estabelecidos, propondo a constru¢ao consciente de novos
conceitos, baseados no respeito e na diversidade, uma vez que, entendemos que seja
inseparavel falar de meio ambiente sem discutirmos as responsabilidades dos envolvidos.

Assim, para justificar o estudo presente, tracaremos um percurso relacionado a
educacdo ambiental e a sustentabilidade, desde a sua utilizacdo na escola a legislagdo,
conhecendo também, como utilizar os residuos sélidos e as possibilidades da sua
transformagdo. Discutindo o desenvolvimento sustentdvel na escola com o entrelagar de
praticas pedagdégicas no Proeja, esta estrutura permite uma melhor compreensdo da proposta

da pesquisa.

2.1 O desenvolvimento sustentavel e a educacao

A necessidade de trabalhar a realidade do estudante com o objetivo de tornar
significativos os estudos realizados em sala de aula € uma pratica ja discutida por Freire
(2004), quando ressalta que o cotidiano do estudante deva ser aproveitado nos estudos
sistematizados da escola.

Neste sentido, ressaltamos a necessidade da discussao de temdticas que tenham
relacdo com o cotidiano do estudante e partindo desta ideia as temadticas, educagdo ambiental
e sustentabilidade, sdo utilizadas para trabalhar o ressignificar da leitura, ja que eles ja sdao
leitores, mas a partir dos estudos realizados é possivel fazer uma releitura diferente da
realidade, a partir do conhecimento sistematizado apresentado na escola.

De acordo com Freire (2004, p. 48),
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Hé4 uma pluralidade nas relacdes do homem com o mundo, na medida em que
responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que ndo se esgota num tipo
padronizado de resposta. A sua pluralidade ndo é s6 em face dos diferentes desafios
que partem do seu contexto, mas em face de um mesmo desafio.

A educacdo ambiental deixa de ser uma temadtica que pretende criar projetos
sazonais, para despertar a consciéncia de todos na comunidade escolar, j4 que ao se perceber
que os problemas enfrentados numa cidade sdo de responsabilidade de todos. Cabe a escola
debater a relacdo com o ambiente, visto que, para o estudante do Proeja, o estudo normatizado
da educacdo ambiental nao seria o foco, porquanto a prépria sobrevivéncia da vida humana na
terra, intrinsecamente, relacionada com esta questdo. Ao falarmos da educacdo ambiental no
Proeja, queremos apresentd-la como tematica utilizada para o ressignificar da leitura, a partir

da diversidade de textos lidos, dentre eles a propria legislacdo ambiental.

2.2 Politicas publicas e legislacio ambiental

A preocupacdo com o uso dos recursos naturais ja remonta o tempo, mas ainda
carece de transformacdes que garantam a permanéncia da vida na terra, uma vez que, o
crescimento populacional e o desrespeito ao ambiente t€ém comprometido este permanecer. As
discussdes sobre educacao ambiental sdo alimentadas pelo Programa Nacional de Educacgdo

Ambiental (ProNEA).

[...] diante da constata¢do da necessidade de edificacdo dos pilares das sociedades
sustentaveis, os sistemas sociais atualizam-se para incorporar a dimensdo ambiental
em suas respectivas especificidades, fornecendo os meios adequados para efetuar a
transicao societdria em direcdo a sustentabilidade (BRASIL, 2004).

A educagdo ambiental consorciada a outras formas de promover o desenvolvimento
sustentdvel passa a ser algo previsto, quanto a legalizacdo das politicas ambientais. O
ProNEA se justifica o trabalho com a educacdo ambiental na escola; porquanto, ao se pensar
em reutilizar residuos sélidos, o estudante do Proeja precisa ter consciéncia da legalidade da
sua acdo, antes mesmo de colocd-la em pratica. Com esta acao a leitura € fomentada, pois para
que o estudante tenha acesso a informag¢do um dos pré-requisitos € a leitura da legislacao
ambiental. Desta forma, o obstdculo criado pela epistemologia vai se dirimindo, que segundo
Bachelard (1996), a medida que o estudante toma conhecimento da informacdo suas acoes

tendem a modificar, e a leitura pode fomentar esta mudanca.
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Os debates sobre educacdo ambiental no Brasil ocorrem primeiro entre os
conservacionistas, os professores e os estudantes que compreendendo a necessidade de se
estabelecer um didlogo sobre a conscientizagdo quanto ao uso dos recursos naturais, nao se
acomodaram e fizeram da escola palco para as principais discussdes e, consequentemente, a
sensibilizacdo do poder publico quanto a normatizagdo, tanto da educacao ambiental quanto a
legalidade do uso dos recursos naturais. Este debate mesmo apresentando avangos continua
com significativa complexidade, porque a sua interiorizacao tém enfrentado problemas nesta
sociedade consumista.

A Constituicdo Federal, em 1988, estabeleceu, no inciso VI do artigo 225, a
necessidade de “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacao publica para a preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 2014).

Pensar na leitura para o estudante do Proeja na perspectiva da educacdo ambiental, é
promover a reflexdo sobre a sustentabilidade, temdtica extensamente debatida em funcao de
todos os problemas vivenciados com relacdo aos recursos naturais. Desta forma, falamos de
um conhecimento sistematizado que segundo Gadotti (1992), ndo se trata de algo acumulado,
mas que traga possibilidades de manifestacdo do ponto de vista. Falar da sustentabilidade €
considerar que o desenvolvimento sustentdvel possa ser algo pensado a partir do cotidiano dos
sujeitos envolvidos com o processo; uma vez que, eles sdo conhecedores da sua realidade,
portanto, seguros em sugerir mudangas.

O estudo no IF Goiano Campus Rio Verde busca elementos que estejam no
cotidiano, entretanto, vem merecendo cada vez mais, um atento olhar das ciéncias sociais no
sentido de extrair a compreensdo de sua extensdo e de seu lugar na sociedade e na historia.
Para Fonseca (2007), ¢ fundamental perceber que o conhecimento cientifico é também,
autoconhecimento.

Conforme Santos (2001, p. 83),

Os pressupostos metafisicos, os sistemas de crengas, os juizos de valor ndo estdo
antes nem depois da explicacdo cientifica da natureza ou da sociedade. Sdo parte
integrante dessa mesma explicagdo. A ciéncia moderna ndo € a Unica explicacdo
possivel da realidade e ndao hd sequer qualquer razdo cientifica para considerar
melhor que as explicacdes alternativas da metafisica, da astronomia, da religido, da

arte ou da poesia.

A ABNT NBR 10004 (2004) no anexo H, quando codifica alguns residuos
classificados como ndo perigosos, neste caso, a garrafa pet € classificada como: A007

residuos de pléstico polimerizado e nao perigoso. Neste sentido, o conhecimento da legislacao
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torna-se importante para os estudantes, pois o Brasil apresenta leis que regulamentam a
temética ambiental, dentre elas estdo, o Cédigo Florestal Brasileiro, Lei n. 4.771/65, de 15 de
setembro de 1965, e que estabeleceu que as florestas existentes no territério nacional e as
demais formas de vegetacdo seriam bens de interesse comum a todos os habitantes do Pais; a
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA); Lei n. 6.938, de 31 de agosto 1981, que tornou
obrigatério o licenciamento ambiental para atividades ou empreendimentos que possam
degradar o meio ambiente, aumentou a fiscalizac¢do e criou regras mais rigidas para atividades
de mineracgao, construcdo de rodovias, explora¢do de madeira e construcao de hidrelétricas; ja
o Decreto n. 3.179, de 21 de setembro 1999, instituiu puni¢cdes administrativas e penais para
pessoas ou empresas que agem de forma a degradar a natureza, atos como polui¢do da agua,
corte ilegal de arvores, morte de animais silvestres tornaram-se crimes ambientais; o Sistema
Nacional de Unidades de Conservacdo da Natureza (SNUCN), Lei n. 9.985, de 18 de julho de
2000, definiu critérios e normas para a criacio e funcionamento das Unidades de Conservacao
Ambiental; a Medida Proviséria n. 2.186-16, de 23 de agosto de 2001, que deliberou sobre o
acesso ao patrimonio genético, acesso e protecdo ao conhecimento genético e ambiental,
assim como a reparticdo dos beneficios provenientes e a Lei de Biosseguranca, Lei n. 11.105,
de 24 de marco de 2005.

O crescimento econdmico motivou o surgimento da legislacdo ambiental, pois os
problemas surgidos, em consequéncia a esse crescimento, colocaram em risco a vida. Quanto
a legislacdo especifica para o Residuo Sdélido Urbano (RSU), objeto deste trabalho de
pesquisa, se firma como um ato de educar, que segundo Moraes (2008), trata-se do processo
de transformacdo influenciado pelo que acontece ao nosso redor.

Para a regulamentacdo do uso e descartes do RSU foi criada a Lei n. 12.305, de 02 de
agosto de 2010, publicada no Didrio Oficial em 03 de agosto de 2010 que institui a Politica
Nacional de Residuos Sélidos. Esta politica também se aplica aos residuos solidos nas normas
estabelecidas pelos 6rgdos do Sistema Nacional do Meio Ambiente (Sisnama), do Sistema
Nacional de Vigilancia Sanitdria (SNVS), do Sistema Unificado de Atenc¢do a Sanidade
Agropecudria (Suasa) e do Sistema Nacional de Metrologia, Normalizacdo e Qualidade
Industrial (Sinmetro), como também dispde sobre os principios, objetivos e instrumentos,
sobre as diretrizes relativas a gestdo integrada e ao gerenciamento de residuos sdlidos,
incluindo os perigosos. Ademais, estabelece as responsabilidades dos geradores e do poder
publico e aos instrumentos econdmicos aplicdveis; ndo se aplica aos rejeitos radioativos, que

sao regulados por legislacao especifica (BRASIL, 2009).
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Todas estas leis foram criadas, institucionalmente, para garantir a preservacdo das
espécies e o uso adequado dos recursos naturais, portanto, ndo poderemos nos furtar ao
debate, visto que, os alunos precisam se conscientizar das relagdes estabelecidas a todos.
Assim, € preciso conhecer quem estd sujeito a lei, delimitando a sua aplicacdo para torna-la
mais eficaz, tais como, as pessoas fisicas ou juridicas; de direito publico ou privado;
responsaveis direta ou indiretamente pela geracdo de residuos sélidos; quem desenvolve acdes
relacionadas a gestdo integrada ou ao gerenciamento de residuos sélidos.

A Agenda 21 integra o Plano Plurianual (PPA) do Governo Federal (2008/2011) e
trata do Principio dos 3R, considerando este como um caminho para a solu¢@o dos problemas
relacionados com o lixo e aponta estes principios: reduzir, reutilizar e reciclar como fatores
que contribuem a preservacdo do ambiente. Neste sentido, o reduzir significa consumir
menos, dando preferéncia aos produtos que geram menos residuos; o reutilizar consiste na
possibilidade de escolher produtos que possam ser utilizados novamente e o reciclar envolve a
transformac¢do dos materiais para a produ¢do de matéria-prima para outros produtos por meio
de processos industriais ou artesanais (BRASIL, 2008).

Ao tratar a educacdo ambiental relacionada ao Plano Nacional de Residuo Sélido
Urbano (PNRSU) e a Agenda 21, quando se trata dos 3R, € preciso levar em consideragcdao
Brandao (2005) quando salienta que, deverd haver uma crescente, densa e abrangente
compreensdo dos diferentes sistemas de ideias, de valores e de agdes sociais dirigidas a
integridade e a regeneracdo vidvel da biodiversidade. Partindo da necessidade da
compreensdo dos diversos ecossistemas, a Lei dos Residuos Sélidos apresenta no seu artigo
6°, dos principios, a prevencdo e a precaugcdo, fomentando o debate em sala de aula por
considerar que as questdes sociais estdo, intrinsecamente, ligadas ao ambiente, portanto, a

discussao acerca do uso dos recursos naturais precisa fazer parte do cotidiano escolar.

2.3 Desenvolvimento sustentavel na escola

Discutir sustentabilidade e desenvolvimento sustentdvel passou a ser um debate mais
acirrado a partir da ECO 92, quando o mundo se reuniu, no Rio de Janeiro em 1992, para
discutir sobre os recursos naturais, sua exploracdo e a geracdo de Residuos Sdlidos, pois
observada a devastacdo promovida, faz-se necessario discutir as priticas que coadunam com o
respeito ao ambiente e contribuam para a reflexdo quanto ao respeito a vida.

Para o melhor entendimento da realidade brasileira sobre residuos, a Associacdo

Brasileira de Empresas de Limpeza Publica e Residuos Especiais (Abrelpe) apresentou o
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panorama dos residuos sélidos no Brasil, edicdo 2012, mostrando um quadro que justifica o
debate sobre sustentabilidade na escola. O Brasil tem apresentado um ndmero crescente na
producdo de residuos e esta realidade alimenta a ideias da necessidade do aprofundamento do

estudo sobre a sustentabilidade em vista aos dados da produg¢ao de residuos.

Tabela 1 — Municipios pesquisados por regides (RSU)

Regioes Quantidade de municipios pesquisados
Norte 50
Nordeste 123
Centro-Oeste 32
Sudeste 133
Sul 63
TOTAL 401

Fonte: IBGE (2012).

Na Tabela 1, s@o apresentados quando aos municipios atendidos com a coleta do
lixo, somente 401 municipios brasileiros sdo atendidos, representando apenas 51,3%. Temos
quase metade da populacdo do pais que nao dispde dos servigos que assegura a melhoria da
saude. Ressaltamos que, o municipio de Rio Verde — GO, local onde desenvolveu a pesquisa,
possui coleta de residuos, mesmo fazendo parte dos 51,3% que sdo assistidos pelo servico de
coleta, precisamos debater a destinacdo dos residuos, assim como, a diminuicdo da sua
geracao.

O relatodrio, trazido pelo IBGE (2012), ilustra a importancia dos estudos dos impactos
ambientais por conta do aumento da populacdo e, consequentemente, maior degradacdo do
ambiente. De 2011 a 2012, houve um crescimento na geracdo de residuos em torno de 1,3%
percentual, maior que o crescimento populacional que ficou por volta de 0,9% segundo os
dados, mesmo apresentando este crescimento populacional, a Gera¢do de Residuos Solidos
(GRS) cresceu, pois em 2011, a GRS foi de 61.936.368 tonelada/ano, enquanto que em 2012,
foi 62.730.096 tonelada/ano. Estes nimeros revelam que mesmo ndo aumentando a
populacdo, houve um aumento do lixo.

O IBGE (2012) apresentou dados que cada habitante gerou 381,6 quilogramas de
residuo em 2011, enquanto que em 2012, a geracdo foi de 383,2 quilogramas, isto €, houve
um aumento de 0,4% de producdo. Estes dados alimentam o debate em sala de aula, ja que
ndo estamos alheios a eles, pois precisamos pesquisar a temdtica para podermos conhecé-la

melhor.
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A producdo de Residuo Sélido Urbano (RSU) como uma tematica interdisciplinar,
pertence ao estudo das ciéncias e, naturalmente, precisa dialogar com outras formas de
conhecimento na perspectiva de avangar contra a formacao fragmentaria, que se constituiu a
ciéncia moderna. Além disso, precisamos valorizar o conhecimento popular dando a este
significado a partir do estudo sistematizado.

O relatério da Abrelpe (2012) quando fala da cadeia produtiva de plésticos ressalta
que o consumo aparente, obtido a partir do total produzido, acrescido do importado, menos o
exportado, atingiu em 2011, a quantidade de 6.894 mil toneladas, representando um
crescimento de cerca de 11% em relacdo a 2010. Na Tabela 2, mostra-se a necessidade de se

repensar o consumo de plasticos no pais.

Tabela 2 — Producao e consumo aparente de transformados plésticos no Brasil

Artefatos Anos

Plasticos 2001 2002 2003 2004 2005 2006, 2007, 2008, 2009, 2010 2011
(Pr;‘l’ldt‘)“?éo 3822 3916 3817 4220 4148 4523 4881 5236 4990 5920 6502
Consumo

Aparente 3892 3990 3840 4249 4174 4483 4945 5391 5179 6226 6894
(mil t)

Fonte: Abiplast (2012).

A garrafa PET” (politereftalato de etileno) tem apresentado como uma das vilds da
poluicdo, visto que, os impactos gerados iniciam-se desde a producdo até a reciclagem ou
reaproveitamento. Quando falamos da fabricagdo da garrafa, lembramos que ela é um
derivado do petréleo, e que, durante a extracdo e a transformagdo geram poluentes. Para ser
consumida a quantidade de dgua utilizada na lavagem da garrafa representa impacto e ao
decidir pela reutilizacdo ou reciclagem ha um consumo de recursos que naturalmente geram

impactos.

3 O PET - Poli (Tereftalato de Etileno) € um poliéster, polimero termopldstico. PET é o melhor e mais resistente
pléstico para fabricagdo de garrafas, frascos e embalagens para refrigerantes, 4guas, sucos, 6leos comestiveis,
medicamentos, cosméticos, produtos de higiene e limpeza, destilados, isotdnicos, cervejas, entre varios outros. O
PET proporciona alta resisténcia mecénica (impacto) e quimica, suportando o contato com agentes agressivos.
Possui excelente barreira para gases e odores. Por isso, é capaz de conter os mais diversos produtos com total
higiene e seguranca — para o produto e para o consumidor. A embalagem de PET tem mostrado ser o recipiente
ideal para a indudstria de bebidas em todo o mundo, reduzindo custos de transporte e produgdo, evitando
desperdicios em todas as fases de produgdo e distribui¢io (ABIPLAST, 2012).
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Diante do crescimento das dreas poluidas pelas garrafas e dos impactos causados na
natureza, o Brasil vem procurando minimizar estes nimeros e revela um aumento na
reciclagem de PET, de acordo com o Relatério da Abrelpe (2012), os dados disponiveis
indicam que a reciclagem apresenta uma curva crescente. Em 2011, atingiu o patamar de

57,1%, conforme a evolucdo apresentada no Grafico 1.

Grafico 01 — Evolucao do indice reciclagem de PET no Brasil (%)
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Fonte: Abipet (2012).

O Brasil tem se destacado quando apresenta a sua classificacdo entre os paises que
mais recicla PET. A utilizacdo dos graficos na sala de aula fomentaram os debates sobre a
geracdo de RS, nos quais agregam informagdes, que contribuiram para tomar consciente de

decisao por parte dos alunos, na organizagao das oficinas de reutilizagao de garrafas PET.

Grifico 02 — Indices de recuperacdo de PET no Brasil e paises selecionados em percentagem
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A apresentacdo destes dados fomenta ainda o debate em sala de aula, devido ao
aumento da preocupag¢do com meio ambiente no mundo. Esta realidade deixa claro, que ha

uma urgéncia em se discutir o desenvolvimento sustentdvel.

2.4 O entrelacar de praticas pedagogicas

As préticas pedagdgicas podem ocorrer em diversos ambientes, desde que o docente
considere a diversidade presente na escola. Os saberes presentes na sala de aula constituem a
base da formacdo social que cada um dos sujeitos possui. E estes sujeitos se entrelacam,
constituindo o conhecimento sistematizado que se produz ao longo dos estudos; ao
compartilharmos da ideia da necessidade de mudancas no cendrio atual com participagdo ativa
dos educadores, com suas praticas pedagdgicas alicercadas pela educacdo ambiental e
sustentabilidade, acreditamos estar propondo o repensar da educac@o a permanéncia e o €xito
do aluno.

Para que isto ocorra, faz se necessario que, o interesse individual deve dar lugar ao
coletivo e o acesso a leitura vai proporcionando estas mudangas na vida dos sujeitos. Neste
caso, para os estudantes do Proeja ler a partir de textos que tratam de residuo sélido € ir além
do polietileno fabricado no reaproveitamento. E criar possibilidade de promover a intera¢io
social, superando a ideia de ajuntamento.

Assim, a leitura nesta perspectiva vai além do decodificar palavras e textos. Segundo
Freire (2005, p. 52). “a necessidade de uma permanente atitude critica, inico modo pelo qual
0o homem realizard sua vocac@o natural de integrar-se, superando a atitude do simples
ajustamento ou acomodagdo, aprendendo temas e tarefas de sua época”.

A leitura é para nés a base principal do conhecimento, pois ao se priorizar tem como
fundamento o que nos legou Freire (2004, p. 83), quando nos diz que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”. Para o referido autor, a compreensdo critica que se quer
apresentar nasce da realidade dos envolvidos, neste caso, os estudantes jovens e adultos que
inseridos numa sociedade, devem aproveitar a sua realidade para aprender.

A escola que o jovem/adulto deixou € diferente daquela que hoje ele frequenta?
Poderiamos dizer que os motivos que o trouxe de volta sim, sdo diferentes, porque noutro
momento, ele pode ficar fora talvez por escolha, mas agora o mercado de trabalho o impede
de continuar trabalhando sem qualificacdo. A leitura como parte da pratica pedagdgica é a

possibilidade de ler o mundo a partir das leituras das palavras, pois ao se ter acesso ao
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conhecimento sistematizado, o estudante do Proeja cria possibilidades de inventar novos
conceitos.

Nesta realidade, cabe ao professor integrar a leitura as praticas pedagdgicas e a
leitura independente da idade dos envolvidos, na qual deve permitir a aquisi¢do do
conhecimento, considerando todos os momentos como oportunidades de aprender. Pretende-
se com a leitura, ir além dos significados das palavras, uma vez que, na reconstru¢ao dos
saberes, os sujeitos do Proeja, vao além do que estd escrito, porque o seu pertencimento social
da a leitura outras atribuicdes, uma delas se refere ao mundo do trabalho, que regido pela
globalizacdo impde condi¢des cada vez mais rigorosas de acesso ao trabalho. Esta leitura
também cabe as discussOes sobre a melhoria da qualidade de vida destes sujeitos que sdao
considerados excluidos e na perspectiva da inclusdo a leitura surge como prética pedagdgica
emancipadora.

As praticas pedagdgicas precisam tornar o educador um beligente, ou seja, um
guerreiro no seu fazer educacdo, visto que para ele se adentrar numa batalha muitas
estratégias precisam ser montadas na busca da vitéria. Na sala de aula, o repensar das praticas
revelam a preocupacdo de promover o ensino e a aprendizagem e, sobretudo, a melhoria da
atividade profissional, como todas as demais (ZABALA, 1998).

Ao debater sobre a melhoria da prética pedagdgica, pretende-se promover o ensino e
a aprendizagem, avaliando o fazer pedagdgico. Sabe-se que a complexidade faz parte deste
labor, visto que as atitudes e acdes, muitas vezes, inesperadas compdem-se no universo da
sala de aula. E esta realidade precisa encontrar os subsidios, a fim de ser analisada e
compreendida no propésito da melhoria do ensino.

H4 que se considerar a formacdo académica deste profissional, proporcionando
momentos de debates capazes de suscitar o desejo de um exercicio profissional, partindo da
sua valorizagdo e, consequentemente, na pratica pautada na diversidade pedagdgica. Para
tanto, deve-se vivenciar momentos de exercicios que considere o saber dos sujeitos
envolvidos no processo.

Os textos sobre sustentabilidade sdo o alicerce da formagdo dos novos conceitos, ja
que se trata de uma temadtica que possibilita a unido de vdérias disciplinas. As praticas
pedagdgicas presentes devem favorecer o reconhecimento dos entrelagamentos que ocorrem
entre educacido e o mundo do trabalho. Neste debate, a temédtica sobre cidadania presente na
sala de aula da EJA, naturalmente, perpassa pelas questdes sobre o desenvolvimento

econdmico e sustentabilidade, nos quais estdo, diretamente, ligadas a vida dos estudantes.
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Dessa forma, reforcamos o entendimento de Gadotti (1992), quando ressalta que ndo podemos
medir pelos palmos o conhecimento sistematizado adquiro pelos alunos.

Assim, a educacdo realmente precisa ser emancipatoria, reforcando as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, Lei n°
9.394/96, contempla a ‘‘Educac¢do de Jovens e Adultos’’, considerando-a como direito social
a cidadania. Esta lei determina no art. 5°, pardgrafo inico. Como modalidade destas etapas da
Educagdo Baésica, a identidade prépria da EJA considerard as situacdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etdrias e se pautard pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizac¢do das diretrizes curriculares nacionais € na
proposi¢cdao de um modelo pedagégico préprio, de modo a assegurar:

I - quanto a equidade, a distribui¢do especifica dos componentes curriculares a fim
de propiciar um patamar igualitirio de formagdo e restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades face ao direito a educacio;

II- quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade prépria e
insepardvel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizag¢do do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

IIl - quanto a proporcionalidade, a disposi¢do e alocagdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades préprias da Educagdo de Jovens e
Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas assegurem aos seus

estudantes identidade formativa comum aos demais participantes da escolariza¢do
basica (CNE, 2005).

A Legislacao reforca a necessidade de um trabalho metodolégico diferenciado,
respeitando o adulto como tal.

Para Gadotti (1992, p. 30),

Um dos principios origindrios da educacdo popular, EJA tem sido a criacdo de uma
nova epistemologia baseada no profundo respeito pelo senso comum que trazem o0s
setores populares em sua pratica cotidiana, problematizando esse senso comum,
tratando de descobrir a teoria presente na pratica popular, teoria ainda ndo conhecida
pelo povo, problematizando-a, incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso,
cientifico e unitdrio.

-

E unédnime entre os pesquisadores da EJA, que as atividades dirigidas aos jovens e
adultos, precisam discutir também a realidade que eles sdo inseridos. Assim, o profissional
precisa se atentar as possibilidades de ruptura dos paradigmas estabelecidos, professor ensina
e aluno aprende. Para o estudante do Proeja romper com as barreiras que o tempo configurou,
significa reconstruir a vida a partir da formacdo do leitor na 6tica da leitura como pratica
pedagodgica que emancipa. Assim entendida, a dedug¢do dos simbolos ja ndo ocorre num plano

16gico ou experimental, mas sim no plano da intimidade pessoal. Nao se trata de provar e sim
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experimentar. Conforme Bachelard (1996), o experimento proporcionado pelo conhecimento

deve promover o empoderamento do aluno do Proeja.



45

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo trata dos procedimentos metodolégicos escolhidos para essa pesquisa,
nos quais foram divididos em seis etapas. Na primeira etapa, tracamos a trajetéria motivadora
da pesquisa, descrevendo os motivos que levam a realizacdo do trabalho. Na segunda etapa,
fazemos a caracterizacdo da pesquisa como abordagem qualitativa da investigacdo, também
utilizando elementos da pesquisa-agdo. Na terceira etapa, descrevemos as etapas do
desenvolvimento. Apresentamos, na quarta etapa, os procedimentos e instrumentos da coleta
de dados da pesquisa, situando o leitor, quanto a origem dos dados a serem analisados. E ji na
quinta etapa, apresentamos o campo da pesquisa, o IF Goiano Campus Rio Verde, espaco que
ocorre toda a pesquisa. Por fim, na sexta etapa, os sujeitos da pesquisa sao caracterizados, a
partir dos dados coletados no questiondrio socioecondomico-educacional e apresentados num

texto descritivo.

3.1 Trajetoria motivadora da pesquisa

Para iniciar este capitulo apresentaremos a trajetéria motivadora que levou a
constituicdo desta pesquisa. Salientamos que ndo éramos estudantes do curso de mestrado,
quando iniciamos as aulas nesta turma e que o relato que segue, pretende-se apenas como
parte de uma histéria que motivou a pesquisa. Neste sentido, falamos do papel social da
educagdo que se consolida a partir do momento em que, na sala de aula, se constituem as
oportunidades de reflexdo e, consequentemente, estes s6 sdo possiveis, se houver espaco para
o debate.

Esta histéria inicia-se no segundo semestre de 2011, quando ministrdvamos aula na
turma do quarto periodo Proeja Administracdo, uma turma especial, na qual iniciamos o
trabalho com a educagdo ambiental. Durante uma aula de produgdo textual, trabalhando as
possibilidades da argumentac@o, uma aluna contou um fato ocorrido com ela durante o trajeto
pela Avenida Presidente Vargas em Rio Verde. Esta avenida faz parte do centro comercial da
cidade, em que a maioria de panfletos com propagandas sao entregues. Ela nos conta que ao
findar o seu percurso, a bolsa fica cheia de papel, pois ndo costuma jogar lixo pelo chdo, esta
desencadeou uma conversa sobre a quantidade de papel jogado pelo chdo nesta avenida tao
importante. Descobrimos na aula que muitos também tinham esta prética de guardar os papéis

até encontrarem uma lixeira.
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A aula seguinte fora iniciada com uma série de reclamagdes sobre o comportamento
dos estudantes do IF Goiano Campus Rio Verde, pois foi observado pela turma que os
estudantes ao terminarem de lanchar, ndo se preocupavam em depositar o lixo no local correto
e deixavam pelo chdo, garrafas PET, papéis e outros residuos que poluiam o ambiente. Esta
conversa inquietou a todos e eles resolveram fazer uma campanha para o uso das lixeiras.

Foram compradas balinhas e nelas grampeadas a frase, “Parabéns vocé joga lixo na
lixeira”. O docinho foi distribuido em toda a escola e ao final da dltima aula, verificou-se que
parte do papel estava no chdo. Os estudantes consideraram que a falta de lixeiras talvez fosse
o fator que contribuisse para esta situagao.

No primeiro semestre de 2012, além de ministrar aulas no Proeja, fui designada a
disciplina de Gestdo de Pessoas do Curso de Gestao Ambiental. Destacamos esta disciplina
por ter sido importante para o desenvolvimento de um trabalho a ser descrito. Mesmo apds as
férias, os estudantes se lembraram da campanha e manifestaram vontade de continuar o
trabalho. Durante uma aula na turma de Gestdo Ambiental foi comentado sobre o trabalho
desenvolvido com o Proeja, despertando nos estudantes de graduacdo, o desejo de
trabalharem em parceria com o Proeja. Assim, fez surgir a ideia de um trabalho que
representasse a “Gestao” termo comum aos dois cursos.

Esta unido fez surgir o 1° Workshop sobre o desenvolvimento sustentavel, falando do
reaproveitamento de residuos s6lidos no IF Goiano Campus Rio Verde. Fruto deste trabalho,
a coleta seletiva dentro do IF passou a ser debatida. Para o Workshop, foram convidadas
autoridades do municipio ligadas ao meio ambiente, assim como, empresas que fazem o
reaproveitamento de residuos s6lidos em Goids e com o apoio da Cooperativa de Reciclagem
de Rio Verde, montamos um eco ponto para coleta de plésticos, equipamentos eletronicos,
papeldes e garrafas PET.

Durante a realizacdo do evento, foram expostos artefatos feitos a partir do
reaproveitamento de residuos solidos. Alguns confeccionados pelo grupo de artesdos da
cidade e outros feitos pelos estudantes do IF com a ajuda da turma do Proeja Administragdo.
A organizacdo do evento motivou a turma a criar um projeto que recebeu o nome de
“Gestart”, gestdo consciente do lixo. Eles queriam com esta ideia apresentar propostas,
utilizando a arte, e para materializar a ideia, organizaram uma oficina de puff feito com
garrafas PET.

O oferecimento da oficina despertou interesse em muitos estudantes, o que dificultou
o trabalho, por conta do espaco reduzido e a lotacio da sala, mas todos tiveram a

oportunidade de aprender a confeccionar os puffs com garrafa PET, que foram sorteados
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entres os participantes; além destes foram feitas algumas cortinas, carrinhos e cavalos de pau,
todos com garrafas PET. Para estas acdes, a turma do entdo sexto periodo Proeja Técnico em
Administracdo, contou com o apoio do segundo periodo Proeja Técnico em Administragao.
Na execucao da oficina e na realizacdo do Workshop, havia apenas preocupacdo em discutir a
temdtica educacdo ambiental, sem que este fosse realmente pensado como fomentador da
leitura. O trabalho com a turma do sexto periodo fora encerrado, porquanto ndo haveria o
oferecimento da disciplina Lingua Portuguesa para esta turma e o trabalho agora iria se
concentrar no entdo, terceiro periodo do proeja Técnico em Administracdo. Como eles ja
estavam motivados pela participacdo no evento ndo fora dificil a sensibilizacdo para dar
continuidade ao trabalho, visto que, ja estavam envolvidos com o projeto.

O trabalho estava concentrado no terceiro periodo do Proeja Técnico em
Administracdo e motivados pelo estudo da argumentacdo aproveitaram para organizar um
semindrio com o objetivo de experimentar a argumentacdo em publico com a temética
educacdo ambiental e sustentabilidade. Os estudantes dividiram a turma em duas empresas;
cada uma delas deveria montar um trabalho, a fim de aparecer as caracteristicas
administrativas com a tematica do uso racional dos recursos naturais. Neste evento, 0s
estudantes usaram o nome Gestart, como forma de divulgar a ideia da gestdo consciente do
lixo. A organiza¢do do evento permitiu aos estudantes a oportunidade de expressarem as suas
ideias sistematizadas.

O histérico descrito neste estudo serve como justificativa para realizacdo desta
pesquisa, ja que a leitura permitiu aos estudantes conhecerem uma temaética que fazia parte do
cotidiano, mas que o conhecimento sistematizado oportunizou um novo olhar para o ja
conhecido. Esta experi€ncia despertou na professora/pesquisadora o interesse em participar do
Mestrado Profissional. Salientamos que as atividades desenvolvidas pela turma do sexto

periodo de Administracdo do Proeja nao foram utilizadas para andlise desta pesquisa.

3.2 Metodologia

Por se tratar de uma pesquisa em educagdo, a pesquisa qualitativa apresenta-se como
a que melhor se adéqua a proposta de trabalho, porquanto, a investigacdo
qualitativa/interpretativa permite ao pesquisador, no contexto natural da sala de aula,
compreender como professor e aluno influenciam e sdo influenciados, reciprocamente, no

processo de investigacdo, neste caso, possibilitando visualizar o papel da leitura na escola.
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As andlises permitidas pela pesquisa qualitativas sdo discutidas por muitos tedricos
dentre eles, Trivifios (2006), Liidke e André (2013) e Bogdan e Binklen (1994), uma vez que,
o ambiente natural da escola pode ser observado, permitindo ao pesquisador a coleta de dados
no seu ambiente natural. Além disso, a possibilidade da descricdo d4 aos dados um carater de
relevancia, porque tudo merece ser investigado, ja que, tudo o que ocorre na escola, pode
interferir nas relagdes constituidas e carece de observagdo e registro.

Para Bogdan e Binklen (1994), cinco sao as caracteristicas da pesquisa qualitativa, a
possibilidade de coleta de dados no ambiente natural da escola, a possibilidade da pesquisa
ser descritiva, a preocupacdo com o processo, mais do que o resultado, a possibilidade de
andlise dos dados de forma indutiva e a valorizacao do significado do objeto da pesquisa para
os sujeitos investigados. Para estes tedricos, quanto mais provida destas caracteristicas,
melhor serd a pesquisa. Neste sentindo, a representacdo do cotidiano escolar parece
fundamental para compreender, ndo de forma dedutiva, mas de forma critica e reflexiva, o
momento da reproducgdo e da transformac¢do da realidade social. Assim, a pesquisa qualitativa
leva-nos a um universo de conhecimentos que possibilita compreender as relagdes existentes
entre temdticas estudadas na sala de aula e o ressignificar da leitura para os sujeitos do Proeja.

Nesta pesquisa, o pesquisador se constitui como um narrador que, com seu oficio, vai
construindo discursos de educacdo, a partir do que ja fora dito pelos sujeitos pesquisados e
pelos tedricos estudados. Foram desenvolvidas algumas praticas pedagdgicas, objeto de
estudo desta pesquisa, a montagem e execu¢dao de um projeto de reutilizacdo de residuos
solidos; e a constru¢cao de uma sequéncia didatica que foram registradas no didrio de classe da
turma pesquisada.

O trabalho desenvolvido no projeto fora uma atividade trivial, mas a atencdo dada
pelos estudantes e o respeito a cada uma das atividades validou o ambiente natural como
campo da pesquisa, que segundo Bogdan e Binklen (1994), as acdes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia.

Neste sentido, Freire (2004, p. 83) diz que:

Como educador, preciso ir “lendo” cada vez melhor a leitura do mundo que os
grupos populares com quem trabalho fazem de seu contexto imediato e do maior de
que o seu é parte. O que quero dizer é o seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas
minhas relagdes politico-pedagdgicas com os grupos populares, desconsiderar seu
saber de experiéncia feito. Sua explicacdo do mundo de que faz parte a compreensao
de sua prépria presenca no mundo. E isso tudo vem explicitando ou sugerindo ou
escondido no que chamo “leitura do mundo” que precede sempre a “leitura da
palavra”.
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A possibilidade de partir da realidade do estudante € a mola propulsora deste
trabalho. Desse modo, o cardter descritivo defendido pelos tedricos, leva-nos a compreender
Trivifios (2006) ao tratar a pesquisa qualitativa, visto que, considera que esta modalidade de
pesquisa surgiu na antropologia e que as informagdes sobre a vida dos povos nao podem ser
quantificadas e precisam ser interpretadas de forma muito mais ampla que circunscrita ao
simples dado objetivo. Ao buscarmos esta definicdo para a pesquisa, o fazemos para
referendar o objeto de estudo que trabalhamos, ja que as praticas pedagdgicas realizadas em
sala de aula sdo analisadas dentro de um contexto que podera interferir na vida do estudante.

Nesse prisma, Trivifios (2006, p. 128) ressalta que:

[...] as descrigdes dos fendmenos estdo impregnadas dos significados que o ambiente
lhes outorga, e como aquelas sdo produtos de uma visdo subjetiva, rejeita toda
expressdo quantitativa, numérica, toda medida. Desta maneira, a interpretagdo que
tem como base a percep¢do de um fenémeno num contexto. Por isso, ndo € vazia,
mas coerente, l6gica e consistente.

O processo desenvolvido em sala de aula ganhard significado na vida do estudante, a
medida que adquirir relevancia na vida dos envolvidos, coadunando com Bogdan e Binklen

(1994, p. 49) quando dizem que:

Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. [...]. As estratégias qualitativas
patentearam o modo como as expectativas se traduzem nas atividades,
procedimentos e interacdes didrios. Esta pesquisa pretende-se qualitativa por
considerar o processo do seu desenvolvimento e ndo com o resultado.

Considerando a vivéncia do estudante relevante, fora iniciado um projeto com o
objetivo de perceber até que ponto as praticas pedagdgicas com as temdticas, educacao
ambiental e sustentabilidade, podem incentivar a leitura, ou seja, ressignificar a leitura. O
ressignificar, neste sentido, parte da ideia de Freire (2004), quando ensina que a leitura da
palavra ndo € apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de escrevé-lo
ou de reescrevé-lo, quer dizer, transformé-lo por meio de nossa prética consciente. Assim, 0
estudante passa a se constituir sujeito na condicdo de promover transformagdes a partir do
conhecimento adquirido, isto €, ele pode ressignificar a sua leitura de mundo.

A intervencao ocorrida, na sala de aula a partir da construcao e da realizacdo de um
projeto de reutilizagdo de residuos sélidos, permitiu aos envolvidos a possibilidade de
reestruturarem suas agdes por meio de reflexdes, que surgiam no decorrer do trabalho,

promovendo alteragdes no projeto inicial. A pesquisa-acao € utilizada, neste momento, para
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analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas, uma vez que as tematicas, educacdo ambiental
e sustentabilidade, permitem o trabalho a partir da pesquisa-acdo, possibilitando aos sujeitos a
constante reavaliacdo das atividades realizadas.

Para Thiollent (2011, p. 21),

[...] uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acdo quando houver realmente
uma acdo por parte das pessoas ou grupos implicados no problema sob observacao.
Além disso, € preciso que a acdo seja uma a¢do ndo trivial, o que quer dizer uma
acdo problemadtica merecendo investigagcdo para ser elaborada e conduzida.

Desta forma, a possibilidade de refazer o caminho percorrido pela pesquisa € uma
constante, uma vez que, o refazer do percurso dd ao pesquisador a capacidade de repensar os
dados e as praticas por eles geradas. Para Pimenta (2013), o verdadeiro espirito da pesquisa-
acdo consiste em sua “abordagem em espiral”. Significa que “todo avango em pesquisa-acao
implica o efeito recursivo em funcio de uma reflexdo permanente sobre a a¢do”. A pesquisa
em questdo apresenta a pesquisa-acdo como uma possibilidade de avaliar a prética
pedagdgica, como objeto de pesquisa como pesquisadores da sua pratica, visto que a
pesquisadora também € professora da turma pesquisada. O exame e reexame da pratica
pedagdgica sdo exercicios de reconhecimento da necessidade de se pensar um novo fazer
educagdo. Neste sentido, a pesquisa-acdo tem-se apresentado como viés para andlise de
praticas pedagdgicas.

Para Franco (2005, p. 105),

A pesquisa-acdo poderd ser uma alternativa metodoldgica, e mesmo uma prética
pedagégica, para construir conhecimentos sobre a pratica docente de forma mais
fidedigna, permitindo um esclarecimento das teorias implicitas na pratica, a0 mesmo
tempo em que possibilitaria aos sujeitos da pratica uma melhor apropriacdo critica
de algumas teorias educacionais, o que poderia produzir a transformacdo de suas
concepcdes em suas praticas.

A pesquisa em educacdo avanca e os desafios também, porquanto ha a necessidade
de mudar a realidade quando ndo hd interacdo entre saber, professor e aprendizagem. A sala
de aula do Proeja exige um profissional que se atente as possibilidades de ruptura dos
paradigmas estabelecidos, em que o professor ensina e o estudante aprende. A participacdo na
tomada de decisd@o € algo necessdrio para os dias atuais e a constituicao de propostas, a partir
da pesquisa-acdo vem com a tarefa de propor uma intervencdo que considere o saber dos
estudantes, com a possibilidade de agregar outros saberes, promovendo a reflexdo da pratica.

Segundo Behrens (1999, p. 385):
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O desafio das mudangas histdricas substanciais na virada do século e, em especial,
do paradigma da ciéncia leva ao repensar do sistema educacional como um todo e,
nesse contexto a pratica pedagégica, que vem sendo desenvolvida nos meios
académicos. Na realidade, acredita-se que a caracterizagdo da pratica pedagdgica
estd fortemente alicercada nos paradigmas que a prépria sociedade vai construindo
ao longo da historia.

A pesquisa-a¢do apresentada neste contexto busca referendar a sala de aula como
espaco de representacdo social que precisa ser considerada, visto que, os sujeitos que a
compOe participam da vida em sociedade e levam para a sala de aula, todas as influéncias
desta inser¢do. Assim, as praticas pedagdgicas devem seguir uma visdo coletiva, nas quais

devem ser planejadas, executadas, avaliadas e replanejadas.

3.3 As etapas

A pesquisa foi estrutura a partir de préticas didaticas, utilizando a leitura de textos
com as temdticas, educacdo ambiental e sustentabilidade, estas leituras deram origem a
praticas como, a organiza¢do de uma oficina de reutiliza¢do de residuo sélido e a montagem
de um semindrio para tratar do tema educacdo ambiental. Quanto a producdo textual,
utilizamos a sequéncia diddtica para o desenvolvimento do texto, assim como, o
reconhecimento da sua estrutura. Para o registro das percep¢des dos estudantes quanto aos
objetivos da pesquisa, fora feita uma entrevista e para a descricdo do perfil socioecondmico,
utilizamos um questiondrio. Todas estas etapas serdo descritas no texto desta pesquisa. No
que tange a escolha dos sujeitos da pesquisa, foram selecionados os estudantes da

pesquisadora por ser a professora da turma referente.

3.4 Procedimentos e instrumentos da coleta de dados da pesquisa

Os procedimentos desta pesquisa se iniciam com as praticas diddticas dentro de uma
sequéncia didatica, utilizando a leitura de textos com as temadticas, educacdo ambiental e
sustentabilidade, dando origem as préticas da organizacdo de uma oficina de reutilizagcdo de
residuo sélido e da montagem de um semindrio para tratar do tema educacdo ambiental. J4 a
intervencdo na sala de aula, ocorreu durante o primeiro semestre de 2013, com o objetivo de
organizar um projeto de reutilizacdo de residuo sélido. Para o trabalho de producdo textual,
utilizamos a sequéncia diddtica na constru¢do do projeto como género textual; quanto aos

instrumentos de coleta de dados desta pesquisa, utilizamos a revisdo bibliogrifica, a
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intervencdo em sala de aula, um questiondrio e uma entrevista semiestruturada com os
estudantes do curso Proeja Técnico em Administragdo para percebermos se os objetivos da
pesquisa estio presentes na fala dos estudantes.

A revisdo bibliografica fora realizada com objetivo de embasar a pesquisadora na
andlise dos dados, para tal intento, utilizamos bibliografia citada no trabalho.

Conforme Severino (1998, p. 122), a revisao bibliografica

se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se dados ou de
categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente
registrados. [...]. O pesquisador trabalha a partir das contribui¢cdes dos estudos
analiticos constantes dos textos.

Nesse entendimento, este tipo de levantamento permite a pesquisadora a constru¢do
de um aporte tedrico que auxilia na andlise dos dados da pesquisa. Iniciamos a coleta dos
dados com o questiondrio socioecondmico educacional para conhecer o perfil do estudante.

Em relacdo ao questiondrio, Severino (1998, p. 123) leciona que ‘“‘trata-se de um
conjunto de questdes sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informagdes
escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre
assuntos em estudo”.

Para a realizacdo do questiondrio e entrevista, solicitamos de um colega a cessdo de
suas aulas, visto que, estdvamos de licenga para qualificacdo. A interacdo promovida pela
entrevista dd a pesquisadora possibilidades de aprofundar nas questdes, quando estas ndo
ficam bem esclarecidas; além disto, a oportunidade de conversar com os sujeitos permite o
enriquecimento do trabalho de coleta de dados.

De acordo com Bogdan e Binklen (1994, p. 137).

Nao existem regras que se possam aplicar constantemente a todas as situagdes de
entrevista, embora possam ser feitas algumas afirmacgdes gerais. O que se revela
mais importante é a necessidade de ouvir cuidadosamente. Oica o que as pessoas
dizem. Encare cada palavra como se ela fosse potencialmente desvendar o mistério
que é o modo de olhar para o mundo. Se a principio ndo conseguir compreender o
que o sujeito estd a tentar dizer, peca-lhe uma clarificacdo.

A entrevista representa um importante instrumento de coleta de dados, sendo
utilizada com o objetivo de buscar junto aos sujeitos a percepcao das préticas pedagdgicas,
utilizando as tematicas, educacdo ambiental e sustentabilidade, que podem ressignificar a
leitura aos estudantes do Proeja.

Nesse prisma, Ludke e André (2013, p. 39) trazem que,
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[...] a relagdo que se cria € de interacdo, havendo uma atmosfera de influencia
reciproca entre quem pergunta e quem responde. [...] a grande vantagem da
entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacio imediata e corrente da
informagdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre
variados tépicos.

A escolha destes instrumentos ocorreu em virtude de se tratar de uma pesquisa com o
Proeja, em que os sujeitos sdo integrantes da educac@o profissional e da possibilidade da
realizacdo da pesquisa qualitativa, na qual permite dialogar com elementos da pesquisa-acao
na tentativa de subsidiar o desenvolvimento das investigacdes, da coleta e da andlise dos

dados.

3.5 Campo da pesquisa

O Instituto Federal Goiano (IF Goiano) foi criado por meio da Lei n. 11.892, de 29
de dezembro de 2008, juntamente com outros 37 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Estas institui¢des sdo fruto do reordenamento e da expansdo da Rede Federal de
Educagdo Profissional e Tecnoldgica, iniciados em abril de 2005 e, de acordo com o disposto
legal, o estado de Goids ficou com dois institutos. O Instituto Federal Goiano (IF Goiano)
integrou os antigos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (Cefet) de Rio Verde, de
Urutai e sua respectiva Unidade de Ensino Descentralizada de Morrinhos, mais a Escola
Agrotécnica Federal de Ceres (EAFCE), todos provenientes de antigas escolas agricolas.
Como 6rgao de administracdo central, o IF Goiano possui uma Reitoria instalada em Goiania,
capital do estado, conforme o IBGE (2012). Em 2010, o IF Goiano inaugura o Campus Ipor4,
localizado na Regido Oeste de Goids.

O IF Goiano oferece educagdo superior, bdsica e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializada em educagao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades
de ensino, atendendo atualmente mais de cinco mil estudantes. Quanto a educagdo superior,
prevalecem os cursos de tecnologia, especialmente na drea de Agropecudria, e os de
bacharelado e de licenciatura. Na educacgao profissional técnica de nivel médio, atua na forma
integrada, atendendo também ao publico de jovens e adultos por meio do Proeja. Os cursos
técnicos ofertados sdo: Administracdo, Agropecudria, Alimentos, Comércio, Contabilidade e
Informadtica, Nos cursos superiores, sdo ofertados: Agronegdcio, Agronomia, Engenharia
Ambiental, Engenharia Civil, Engenharia de Alimentos, Gestdo Ambiental,
Licenciatura/Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura/Bacharelado em Quimica,

Saneamento Ambiental e Zootecnia. Na Pdés-Graduagdo, oferece os cursos: Mestrado em
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Agronomia, Zootecnia e Agroquimica e Doutorado em Biotecnologia, Biodiversidade e
Agronomia.

O municipio de Rio Verde tem hoje uma populagdo estimada em 197.048, segundo
IBGE (2012). O municipio se consolida como a quarta maior economia do estado de Goids e
o grande destaque para tal posicdo deve-se a pujante indudstria agropecudria bem como o setor
de servigos, refletindo um percentual de 4,3% no PIB geral de Goids, ou seja, R$4.160
bilhdes. Mesmos com esta representacdo econdmica, o quadro de evasdo nos cursos do Proeja
ainda ¢é bastante significativo de acordo com as tabelas que apresentaremos, sendo pouco
justificavel ter uma economia que carece de profissionais qualificados e o contra senso de

uma evasao que torna as salas de aula pouco frequentadas, a medida que o curso avanca.

3.6 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa, jovens e adultos do curso Técnico em Administracdo na
modalidade Proeja do IF Goiano Campus Rio Verde, despertaram em nds, o desejo de
conhecer o quao significante € a leitura em suas vidas. Assim, as praticas pedagdgicas com as
temaéticas, educagcdo ambiental e sustentabilidade, podem ressignificar a leitura, estabelecendo
relacdo entre teoria e pratica.

Os estudantes envolvidos na pesquisa foram matriculados no Instituto Federal
Goiano Campus Rio Verde, no curso Proeja Técnico em Administragdo, no segundo semestre
do ano de 2011, num total de 48 estudantes, sendo que, no momento da coleta dos dados se
encontravam 11 sujeitos matriculados e destes apenas 6 responderam aos instrumentos da
pesquisa. Para preservar o anonimato dos participantes, denominaremos em nomes de
passaros, sendo analogia escolhida por entender que voos altos sdo suas marcas. Desse modo,
os nomes escolhidos foram Canario, Sabia, Tico-tico, Cardeal, Coleirinha e Bem-te-vi.

O questiondrio socioecondmico-educacional permitiu acesso as informacdes sobre 0s
sujeitos, mas por conta do niimero pequeno, faremos uma descricdo dos dados, uma vez que
nao houve identificagdo dos participantes ao responderem o instrumento.

Constatou-se que o sexo masculino prevalece como maioria na turma pesquisada, com
4 estudantes e apenas 2 do sexo feminino. Com relacdo a idade, 4 estdo entre os 22 e 25 anos,
um deles tem entre 26 anos a 30 anos e o outro mais de 31 anos. Nao colocamos op¢do com

menos de 21 anos por ja termos conversado com os estudantes.
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Com relagdo ao estado civil, a turma ficou dividida em igual quantidade: 3 casados e
3 solteiros, sendo que destes, 4 nao possuem filhos e 2 disseram ter mais de 2 filhos. Quanto a
procedéncia, todos disseram ser da zona urbana, sendo que 3 moram em casa alugada e 3 em
casa propria.

O trabalho também foi pesquisado, pois muitos estudantes da EJA comecam a
trabalhar muito cedo, dados estes, presente nas respostas dos sujeitos desta pesquisa, sendo
que, trés deles comecaram a trabalhar antes dos quatorze anos e trés entre quatorze e dezesseis
anos. Com relacdo a renda, cinco deles disseram receber entre um a trés salarios minimos e
um deles recebe apenas um saldrio minimo.

O fato de ingressar de forma precoce, no mercado de trabalho, acaba resultando num
alto percentual de evasdo escolar, quando perguntados sobre a idade que tinham ao deixar de
frequentar a escola regular, 1 respondeu que menos de 10 anos, 2 entre 10 e 14 anos, 2 entre

15 e 18 anos e 1 deles entre 20 e 25 e 30 anos, conforme o Grafico 3.

Grafico 03 — Qual idade ao deixar de frequentar a escola

B Menos de 10 anos
M Entre 15 e 18 anos
® Entre 19 e 24 anos

Entre 25 e 30 anos

Fonte: Questiondrio aplicado pela pesquisadora (2013).

A evasdo ainda € presente nas escolas brasileiras. Nesta turma, registramos que havia
44 estudantes matriculados no primeiro semestre, € no periodo do levantamento dos dados
desta pesquisa, apenas 11 encontravam-se matriculados. Diante disso, questionamos quanto
aos numeros de reprovagdes que eles haviam tido, 2 deles responderam que nunca haviam

sido reprovados, 2 outros estudantes disseram que reprovaram uma vez e 2 estudantes duas



56

vezes. Quando perguntados sobre os motivos que os fizeram regressar a escola, obtivemos os
seguintes dados:

Gréfico 04 — Qual o motivo do retorno a escola

4,5
4
3,5
; \
2,5 \
, \
1,5 \

1
0’5 .
0

Emprego Progredirno  Adquiri mais
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ficar atualizado

Fonte: Questiondrio aplicado pela pesquisadora (2013).

A EJA ja era uma realidade na vida destes estudantes, pois apenas 1 estudante dos 6
estudantes entrevistados, ndo estudou esta modalidade antes, ressaltando que estes 5
estudantes estudaram num curso presencial numa escola publica. Quando perguntados sobre o
motivo de terem deixado a EJA, 2 destes estudantes responderam que foi por falta de tempo
para estudar; 2 responderam ndo se aplicar a pergunta e 2 ndo responderam.

Como dito, anteriormente, dos 11 estudantes matriculados, apenas 6 deles,
responderam ao questiondrio, porque no dia da aplicacdo deste, alguns estudantes ndo
conseguiram participar pelos seguintes motivos: 2 deles ndo tiveram com quem deixar os
filhos, pois as suas esposas estavam trabalhando a noite; 1 estudante estava doente e 0s outros
2 estudantes ndo puderam sair mais cedo do trabalho e faltaram a aula. Os fatos explicitados
representam um pouco da realidade dos estudantes do Proeja que, assim como os demais

estudantes trabalhadores, estudam a noite e enfrentam dificuldades para continuar estudando.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS E A RESSIGNIFICACAO DA LEITURA PARA OS
ESTUDANTES DO PROEJA

Este capitulo se constituiu, a partir da andlise dos dados, considerado como o local
para debater as praticas pedagdgicas desenvolvidas no Proeja e que proporcionaram
momentos de reflexdo, uma vez que, a sala de aula representa o espaco natural para que, a
partir de acdes planejadas seja possivel debater as questdes sociais.

Para delinear a pesquisa, trabalhamos com trés eixos, a pratica pedagdgica, a leitura e
o letramento que foram tratados no texto a partir da fala dos estudantes. Este reconhecimento
se dard pelo entendimento descrito e analisado a luz da pedagogia da Liberdade de Freire
(2006), quando refor¢a a necessidade de uma prética que respeita a participacdo livre e critica
dos educandos e para que eles participem ativamente da vida na escola e na sociedade.

A andlise apresenta as prdticas pedagdgicas desenvolvidas por meio de uma
sequéncia didatica (SD) aportada em Dolz e Schneuwly (2004) que consideram a SD como
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um
género textual oral ou escrito. A escolha da SD se deu por conta da oportunidade que o

estudante tem de refazer o seu texto a partir de conhecimentos adquiridos.
4.1 Pressupostos teoricos para analise do corpus

O Proeja foi criado para atender a formagdo inicial e continuada de trabalhadores
pela oferta da educagdo profissional técnica de nivel médio, integrada a Educagdo Bdsica na
modalidade EJA. Com o objetivo de oferecer uma educagdo que integre a ultima etapa da
educagdo basica a formagao profissional, esta modalidade de ensino se destina aos jovens e
adultos que ja completaram o ensino fundamental, porém, ainda ndo possuem o ensino médio,
nem uma profissdo técnica de nivel médio.

De acordo com (Kuenzer, 2007, p. 58).

A priorizacdo, portanto, trata de abrir alternativas a quase dois tercos da forca de
trabalho, a maioria na plenitude da vida ativa, que ndo possui mais de 4 anos de
escolaridade, e ndo voltard a escola. Para esses, € preciso construir alternativas que
permitam a articulagdo entre saber desenvolvido na pritica em decorréncia das
mudangas ocorridas no mundo do trabalho e o conhecimento cientifico cada vez
mais exigido pelo trabalho. Estas estratégias exigem a criacdo de metodologias e
formas de organizagdo que considerem as caracteristicas do trabalhador adulto.
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Torna-se imprescindivel que haja uma preocupacdo em oferecer estratégias
metodolégicas que considerem as caracteristicas do trabalhador adulto. Kuenzer (2007)
questiona a formacdo para o ensino fundamental, mas sua observacdo se pauta na
preocupacdo também da metodologia, visto que, a educagao profissionalizante proposta pelo
Proeja, surge como um mecanismo de insercdo e reinser¢do no mercado de trabalho.
Ademais, se preocupa com as competéncias dos individuos para possibilitar-lhes melhores
condi¢cdes de empregabilidade, pois o programa faz parte das politicas educacionais e seu
objetivo maior € oferecer aos estudantes os saberes e os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos que complementam uma formagao cidada.

Ao falarmos do Proeja, ressaltamos que esta modalidade abrange trés campos da
educagdo brasileira, e que historicamente estdo distantes entre si: o ensino médio, a formacao
profissional técnica de nivel médio e a EJA. Sabemos que se trata de um desafio fazer com
que as ofertas resultantes do programa contribuam para qualidade da educacdo, do trabalho,
da participacao social, politica, cultural, porquanto estamos diante de um cenario econdmico
exigente que necessita de individuos extremamente preparados para o mundo do trabalho.

Para Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 58),

A educacdo de jovens e adultos é um campo de priticas e reflexdo que
inevitavelmente transborda os limites da escolarizacio em sentido estrito.
Primeiramente, porque abarca processos formativos diversos, onde podem ser
incluidas iniciativas, visando a qualificagdo profissional, o desenvolvimento
comunitario, a formacdo politica e um sem nimero de questdes culturais pautadas
em outros espagos que nao o escolar.

Observa-se uma constancia de publicacdes a respeito do ensino no Proeja, as
pesquisas tém mostrado que hd uma necessidade de considerar a vivéncia do estudante. Para
Freire (2004), é preciso respeitar os saberes dos estudantes, discutindo a realidade do aluno,
associada ao conteddo da disciplina, integrando assim, os problemas sociais na perspectiva da
educagdo e como professor, ndo devemos impor nosso conhecimento como uma verdade
absoluta, mas propor momentos em que o didlogo se faca presente na constru¢do do
conhecimento, revelando a necessidade de superar certos saberes que, ndo conseguem
explicar os fatos.

A realidade do estudante da EJA requer do profissional da educacdo um olhar

diferenciado, Gadotti (1992, p. 39) reforga a ideia dizendo que,
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o aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crianga cuja histéria de vida apenas
comeca. Ele quer ver a aplicagdo imediata do que estd aprendendo. Para ele a
condi¢@o de afastado da escola dificulta a permanéncia deste estudante na sala de
aula, pois ele traz um complexo de inferioridade que o afugenta.

No entendimento de Gadotti (1992), o estudante tem direito de se expressar, e este
expressar, precisa ser entendido como oportunidade de permanecer na escola, podendo

concluir o curso iniciado.
4.2 A sequéncia didatica

A sequéncia didatica foi a pratica escolhida por constituir um conjunto de atividades
organizadas em torno de um género capaz de permitir aos estudantes, a oportunidade de
refazer seu texto a partir de conhecimentos adquiridos. Assim, ela se constitui como um
instrumento que facilita a apropriacdo do saber, a fim de consolidar o género textual por meio
do trabalho continuo.

A apresentacdo da SD se constituiu para os estudantes, a oportunidade de irem se
apropriando dos conhecimentos, € a linguagem surge para atender esta realidade. Ao

apresentar a SD neste capitulo, fazemos para nortear a andlise a seguir.
PRODUCAO DIDATICO PEDAGOGICA - UNIDADE DIDATICA

Dados de Identificacao

Professora: Sandra Mara S. Lemos de Oliveira

Local: Rio Verde

Professora Orientadora: Flomar A. de Oliveira Chagas

IES vinculada: Instituto Federal de Goids - Campus Jatai

Instituicdo de implementacao: Instituto Federal Goiano - Campus Rio Verde

Publico objeto da intervengdo: Estudantes do Proeja — Curso Técnico em Administracao
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Titulo: Modelo didatico de género e sequéncia didatica género textual projeto

Apresentacio da unidade didatica

A proposta deste trabalho € apresentar a relevincia das praticas pedagogicas
presentes na sala de aula e como estas incentivaram na ressignificacdo da leitura para os
estudantes do Proeja, como também, a contribui¢do para o letramento a partir da leitura de
textos com as tematicas, educagdo ambiental e sustentabilidade.

Ao tratarmos a leitura na perspectiva da ressignificagdo procuramos nos ancorar no
letramento proposto pela Soares (1998) e Kleiman (2007). A partir da tomada de consciéncia
promovida pela leitura, o leitor torna-se capaz de conscientemente mudar a sua realidade. Para
Soares (1998), o letramento estd além das aprendizagens bdsicas, das habilidades, dos
conhecimentos e das atitudes necessdrias ao uso efetivo e competente da leitura e da escrita
nas préticas sociais que envolvem a lingua escrita.

Nesse sentido, Kleiman (2007, p. 4) reitera que, os estudos do letramento, por outro
lado, partem de uma concepcdo de leitura e de escrita como préticas discursivas, com
multiplas fun¢des e insepardveis dos contextos em que se desenvolvem.

Quanto a leitura, a proposta apresentada estd baseada na concepg¢do sécio-historica,
J4 que considera os aspectos da sua pratica na esfera social, histdrica e ideoldgica, nos quais
estdo aportados em Bakhtin (2006), Freire (1982, 2002, 2003, 2004 ¢ 2006), Kleiman (1993,
1996, 1997 e 2007) e Soares (1996, 1998 e 2003), por considerarem que a leitura promove o
empoderamento do leitor. Com isso, queremos apresentar a ressignificacdo da leitura a partir
de um trabalho com as teméticas, educa¢c@o ambiental e sustentabilidade.

As praticas pedagdgicas deram origem a organizagdo de uma oficina de reutilizagao
de residuo solido e a montagem de um semindrio para tratar do tema educacdao ambiental.
Quanto a producdo textual, utilizamos a sequéncia didatica, que de acordo com Dolz e
Schneuwly (2004), € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistemadtica, em torno de um género textual oral ou escrito para o desenvolvimento do texto,
assim como, o reconhecimento da sua estrutura.

A presente proposta pretende-se como mais uma possibilidade de pratica pedagdgica
experimentada em sala de aula. Desta forma, a possibilidade de refazer o caminho percorrido
€ uma constante, pois o refazer do percurso dd ao educador/pesquisador a capacidade de

repensar os dados e as praticas desenvolvidas.
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Com relacdo a leitura, o estudo desenvolvido estd baseado na concepcdo sécio-
histérica’, uma vez que considera os aspectos da sua pratica na esfera social, histérica e
ideoldgica. Nesse sentido, apropriaremos do conceito de letramento tratado por Soares (1998)
e Kleiman (2007). Ao buscarmos este conceito, queremos apresentar a ressignificacdo da
leitura a partir de um trabalho com as teméticas, educagdo ambiental e sustentabilidade.

Na producao didatica apresentada, seguimos a adaptagdo metodoldgica da orientagcdo
de Joaquim Dolz, Michele Noverrz e Bernard Schneuwly do capitulo referente. Sequéncia

didatica para o oral e a escrita: apresentacao de um procedimento.

1 — APRESENTACAO DE UMA SITUACAO (razdes para escolha da producio);
2 — SELECAO DO GENERO TEXTUAL (O que falar e para quem falar);
3 - RECONHECIMENTO DO GENERO SELECIONADO (utilizando);
e Pesquisa sobre o género
e Leitura de textos do género para reconhecimento de estrutura, estabelecendo
relagdes:
o Objetivos
o Conteudo
o Estrutura
o Estilo (andlise linguistica)
e Selecionar textos para um estudo mais especifico:
o Observando a utilizacdo do texto, estilo, formatagdo, circulagcao e
questdes linguistica.
4 -~ PRODUCAO DE TEXTO (para observacio do entendimento);
5 — REESCRITA DO TEXTO (reescrever o texto apds estudos, finalizacao);
6 — APRESENTACAO DO GENERO (amostra do texto — Projeto).

A primeira atividade da sequéncia didatica fora defini¢cdo do género textual e projeto.
No delineamento do trabalho, apresentamos a estrutura do projeto: tema, relevancia, hipotese,

objetivos, justificativa, métodos, cronograma de execuc¢do, identificacdo de recursos e custos,

* A concepgio descrita traz a ideia de que Vigotsky, o qual considera que a consciéncia é engendrada no social, a
partir das relagdes que os homens estabelecem entre si, por meio de uma atividade significa, portanto, pela
mediacdo da linguagem. Os signos sdo os instrumentos que, agindo internamente no homem, provocam-lhe
transformagdes internas, que o fazem passar de ser bioldgico a ser sécio-histérico. Nao existem signos internos,
na consciéncia, que ndo tenham sido engendrados na trama ideoldgica semidtica da sociedade (NEVES;
DAMIANI, 2006).
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identificacdo de resultados e bibliografia. Procuramos descrever a importancia de cada parte
e, em seguida, solicitamos a escrita de um projeto, abordando as temdticas, educacao
ambiental e sustentabilidade. Esta producio inicial possibilita ao estudante, conhecer o tipo do
género a ser estudado. Para Dolz e Schneuwly (2004), a produgio inicial tem um papel central
como reguladora da sequéncia diddtica, tanto para os estudantes quanto para o professor,
porque esta producgdo serd utilizada como parametro as mudangas necessarias ao texto. Apds a
escrita do texto, o passo seguinte foi comparar os textos, estes exibidos no Quadro 1, com o

objetivo de conhecer as necessidades de melhoria.

Quadro 1 — Textos selecionados para leituras

TEXTO TITULO AUTOR

01 Ecohorta: tecnologia social para a | GUNTHER, Wanda Maria

sustentabilidade urbana Risso, MOREIRA, Ana Maria
Maniero.

02 Educacdo ambiental, cidadania e | JACOBI, Pedro
sustentabilidade

03 Geracio de residuos sélidos | LEAO, Aleides Lopes
urbanos e seu impacto ambiental

04 Manual de Redag@o Oficial do | Rio Grande do Sul.
Municipio de Canoas

05 Como organizar seu evento. | MELLO, Fldvia. Mello.
SENAC.

06 Desenvolvimento sustentavel e | MUNHOZ, Tania
Educagdo ambiental.

07 Educagdo para o Desenvolvimento | Unesco.org/education.desd.
sustentdvel

08 Abordagens ambientasis em | SCHWANKE, Cibele € outros

unidades escolares: relatos sobre o
projeto  construindo  cidadania

ambiental.

09 Pet: perspectivas de reciclagem | TEIXEIRA, Murilo
para a preservacdo ambiental
sustentdvel.

10 sugestoes-criativas-para-a-
reutilizacao-de pet

11 Metodologia do Trabalho | SEVERINO, Ant6nio Joaquim
Cientifico

12 Como Elaborar Projetos de | GIL, Antonio Carlos.
Pesquisa

13 O pardgrafo como unidade de | Garcia, Othon M.
composi¢ao.

14 Argumentacio Garcia, Othon M.

Fonte: elaborado pela autora (2013).

No quadro descrito, sdo exibidos os textos secionados para o trabalho, apds primeira
observacdo dos projetos estudados, foram feitas comparacdes com os projetos produzidos.
Além disso, foram observadas as necessidades de melhorias, em que se deu inicio ao estudo

dos textos tedricos com a temética escolhida, observando os seguintes aspectos:
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a) No contexto da producdo: quem escreveu e para quem? Qual a sua posi¢do na
sociedade para escrever desta forma e qual o objetivo e a temética do texto;

b) No discurso: o tipo de texto (tipologia) e o plano do texto (estrutura);

c) O contexto linguistico: elementos de coesdo e coeréncia, caracteristicas da
estrutura, frase, oragcdo periodo e paragrafo (observacdes quanto a morfologia e a sintaxe).

A proposta da observacdo destes elementos no estudo dos textos, além de auxiliar o
preenchimento do Quadro (Anexo 1), permite a representacdo do conhecimento adquirido
pelos estudantes durante o trabalho. O trabalho pelo viés do ressignificar da leitura permite ao
estudante do Proeja, estabelecer relacbes com o saber plural e nesta pluralidade ir se
apropriando do conhecimento. Destacamos, o conhecimento por eles adquiridos:

a) No contexto da producao:

® O texto € escrito no coletivo ou individual pode ser utilizado no
desenvolvimento de uma pesquisa ou um trabalho envolvendo acdes;

e A escrita do projeto inicia-se com um problema, tendo o
objetivo de responder as questdes que surgem;

e A proposta do texto € responder a pergunta que surgiu;

® A temdtica dos textos estudados se relacionava ao meio
ambiente e a sustentabilidade.

b) No discurso:

¢ O projeto é um tipo de texto que apresenta uma estrutura prépria
e estd sempre atendendo a um proposito. Estrutura de um projeto: tema,
relevancia, hipétese, objetivos, justificativa, métodos, cronograma de
execugdo, identificacdo de recursos e custos, identificacdo de resultados e
bibliografia.

¢) O contexto linguistico:

e O texto traz como caracteristica 0 uso da argumentacdo e a
constru¢do dos pardgrafos procura atender a estrutura exigida para o
projeto;

¢ O texto na maioria das vezes se apresentou na terceira pessoa;

® O uso de expressdes procura convencer o leitor com uma boa
argumentacao;

® A gramatica normativa € marca na construcao do texto.
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As constatacdes que foram obtidas a partir das atividades desenvolvidas serdo
tomadas como guia nas atividades que trata do género projeto. A proposta do trabalho
desenvolvido foi buscar no conhecimento dos estudantes a possibilidade de ressignificar a
leitura a partir de praticas pedagdgicas desenvolvidas, procurando manter um rigor
metodolégico para o que o conhecimento sistematizado seja aprendido pelos sujeitos
envolvidos no trabalho.

Nesse passo, organizamos uma sequéncia didatica com sete médulos, cada um com
um quantitativo de aulas, nas quais foram direcionadas a escrita do projeto e a organizagao
das praticas. De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), os médulos constituidos por vérias
atividades ou exercicios, ddo-lhe os instrumentos necessdrios para o dominio do género.
Assim, a organizacdo do trabalho apresenta possibilidades da integracdo servir como
incentivo as atividades a serem desenvolvidas com o Proeja.

Abaixo, traz a sequéncia didatica com respectivos modulos.

SEQUENCIA DIDATICA - GENERO TEXTUAL
PROJETO

MODULO 01
APRESENTACAO DA SITUACAO E SELECAO DO GENERO TEXTUAL

Exposi¢do do trabalho com a defini¢do do gé€nero textual a ser trabalho, projeto.
Seguido da apresentacdo da estrutura do género, mostrando as partes do projeto e a
importancia de cada um dos seus componentes, tema, relevancia, hipdtese, objetivos,
justificativa, métodos, cronograma de execucdo, identificacdo de recursos e custos,
identificacdo de resultados e bibliografia.

A temadtica j4 escolhida pela turma, o estudante escreve, individualmente, a primeira
producdo textual. Esta primeira producdo representa a possibilidade de conhecer o nivel de
conhecimento do gé€nero a ser estudado.

Apés a escrita do texto, o passo seguinte foi solicitar aos estudantes que
comparassem entre si, os textos produzidos com o objetivo de conhecer as necessidades de
melhoria.

Duracao: 08 aulas
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MODULO 02
RECONHECIMENTO DO GENERO TEXTUAL - PROJETO

Percebida a necessidade de embasamento tedrico apds a leitura e comparacdes dos
textos, deve-se buscar embasamento necessdrio, a fim de atender a escrita do género textual
trabalhado.

A leitura deve fomentar debates para ajudar na compreensao da temadtica estudada.
Textos a serem lidos:

1) Texto 01 - Ecohorta: tecnologia social para a sustentabilidade urbana de
GUNTHER, Wanda Maria Risso, MOREIRA, Ana Maria Maniero. Texto lido para conhecer
a experiéncia da USP com a organizacdo de um projeto de reciclagem;

2) Texto 02 - Educacdo ambiental, cidadania e sustentabilidade de JACOBI, Pedro.
Cadernos de Pesquisa. A leitura e o debate servem para que os estudantes conhecessem a
visdo do autor em relagdo a tematica;

3) Texto 06 - Desenvolvimento sustentdvel e educacdo ambiental de MUNHOZ,
Tania. Em Aberto. A leitura e o debate servem para que os estudantes conhecessem outra
visdo da temaética;

4) Texto 12 - Como elaborar projetos de pesquisa de GIL, Antonio Carlos. Neste
texto, os estudantes poderdo conhecer as instrugdes a elabora¢do de um projeto.

Neste médulo, as leituras devem promover debates sobre os textos.

Duracao: 10 aulas

MODULO 03
FORTALECIMENTO DA BASE TEORICA E EXERCICIO DA ESCRITA

A escrita da justificativa do projeto, trabalhando a argumentacdo serd a proposta de
texto deste médulo. O objetivo € possibilitar o exercicio da escrita de um texto, utilizando um
vocabuldrio capaz de expressar a argumentagao.

Para o conhecimento tedrico, aulas expositivas tratam-se da argumentagao e a escrita
do pardgrafo que auxiliam o entendimento da atividade. Textos a serem trabalhados:

1) Texto 13 - O pardgrafo como unidade de composi¢do de Garcia, Othon M.;

2) Texto 14 - Argumentacdo de Garcia, Othon M. Estes textos poderdo ser utilizados
como base no estudo tedrico.

Duracao: 08 aulas
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MODULO 04
FORTALECIMENTO DA BASE TEORICA E EXERCICIO DA ESCRITA

A organizagdo deste médulo deve ocorrer em torno da leitura de textos tedricos e na
escrita completa do projeto. A reescrita do projeto deve apresentar propostas a serem
desenvolvidas durante a concretizacdo deste projeto, e deve ser um texto construido no
coletivo.

Para a reorganizacdo do projeto, assim como a elaboracdo das atividades
desenvolvidas sdo sugeridas as seguintes leituras:

1) Texto 07 - Educacdo para o desenvolvimento sustentdvel da Unesco. Nesta leitura
cabe organizar um debate com duplas assumindo cada uma um texto;

2) Texto 08 - Abordagens ambientais em unidades escolares: relatos sobre o projeto
construindo cidadania ambiental de SCHW ANKE, Cibele e outros. Texto para uma dupla;

3) Texto 09 - PET: perspectivas de reciclagem para a preservacdo ambiental
sustentavel de TEIXEIRA, Murilo. Texto para uma dupla;

4) Texto 10 - Sugestdes criativas para a reutilizacao de PET. Por se tratar de uma
pagina da internet sugere que dois alunos apresentem a pagina e comentem sobre as
experiéncias mostradas;

5) Texto 11 - Metodologia do trabalho cientifico de SEVERINO, Antdnio Joaquim.
Para este texto, uma aula expositiva auxilia o entendimento.

Na leitura destes textos, € sugerido organizar um debate com duplas, assumindo a
exposicao do texto e apds estas exposi¢des, escrever o projeto inteiro com as propostas das
atividades.

Duracao: 10 aulas

MODULO 5
FORTALECIMENTO DA BASE TEORICA E EXERCICIO DA ESCRITA

A SD possibilita a diversificacdo de atividades e, neste moddulo, os estudantes
poderdo organizar uma caminhada pela instituicao, elaborar material de campanha para o uso
da lixeira e montar uma oficina de reutilizacdo de PET. Sugestdo de atividades:

1) Caminhada pela institui¢ao para levantamento de demanda;

2) Organizagdo de uma campanha de conscientiza¢ao do uso da lixeira;

3) Campanha da coleta de PET;
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4) Organizacao de uma oficina de reaproveitamento de residuo sélido.

Duracao: 08 aulas

MODULO 06
VARIACAO DE ATIVIDADES E EXERCICIO DE ESCRITA

Na aquisicao da linguagem, a leitura assume um papel importante e, neste modulo,
os estudantes terdo a possibilidade de além de adquirirem conhecimentos, organizar o
semindrio previsto como uma das atividades da SD. Para reforcar o entendimento sobre
residuo sélido na perspectiva da sustentabilidade, como também a organiza¢do do semindrio,
sugerimos a leitura de textos e a escrita de resumos, que deverdo ser distribuir entre os
colegas, contribuindo para o debate em sala. Atividades a serem desenvolvidas:

1) Organizacdo do semindrio;

2) Confeccao de um cartaz do evento;

3) Escrita de resumos dos textos lidos.

Seguem abaixo a leitura dos textos:

1) Texto 05 - Como organizar seu evento. SENAC de MELLO, Flavia. Este texto
deve ser resumido e o resumo deve circular na sala de aula;

2) Texto 03 - Geragcdo de residuos solidos urbanos e seu impacto ambiental de
LEAO, Aleides Lopes.

Duracao: 10 aulas

MODULO 07
CAPIALIZACAO DAS AQUISICOES - EXERCICIO DA REESCRITA

A reescrita do projeto deve acontecer neste moédulo como um momento de
sistematizar as aquisi¢cdes de conhecimento que ocorreram ao longo dos modulos. Neste
momento, sugerimos a aplicacdo de uma avaliagdo dos trabalhos desenvolvidos, utilizando o
espaco para sugerir mudancas, tanto nas atividades quanto na escolha dos textos.

Avaliagdo: Sugestdo da escrita individual da estrutura de um projeto.

Duragdo: 10 aulas
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4.3 Da sequéncia didatica: das praticas pedagogicas, da leitura e do letramento.

Para tratarmos do delineamento da pesquisa, trazemos novamente o objetivo geral:
analisar como as praticas pedagdgicas, utilizando as temadticas, educacdo ambiental e
sustentabilidade, que podem ressignificar a leitura para os estudantes do Proeja. Objetivos
especificos: 1) refletir sobre as praticas de incentivo a leitura do IF Goiano Campus Rio
Verde; 2) investigar como as praticas pedagdgicas contribuem para o letramento dos
estudantes; 3) analisar as influéncias dos temas educacdo ambiental e sustentabilidade no
cotidiano do estudante para iniciarmos a andlise da entrevista com Candrio, Sabid, Tico-tico,
Cardeal, Coleirinha e Bem-te-vi, apresentamos as perguntas que nortearam a construcao deste
texto: 1) Vocé acha que as atividades realizadas em sala de aula incentivaram a leitura?; 2)
Como vocé analisa a influéncia, no seu dia a dia, dos temas: educacdo ambiental e
desenvolvimento sustentdvel debatidos na sala de aula, vocé poderia falar de alguma mudanca
que ocorreu por conta destes debates?; 3) A oficina de reaproveitamento de PET incentivou
vocé a ler?; 4) De que forma a leitura tem promovido transformagdes na sua vida? Dé
exemplos; 5) Vocé destacaria alguém na turma que apresentou mudancas por conta do
trabalho com a oficina de reaproveitamento do PET? Poderia falar a respeito das mudangas?

Para a andlise dos dados, trabalharemos com trés eixos, a pritica pedagdgica, a
leitura e o letramento que serdo tratados no texto a partir da fala dos estudantes. Este
reconhecimento se dard pelo entendimento descrito e analisado a luz da pedagogia da
Liberdade de Freire (2006), quando reforca a necessidade de uma prética que respeita a
participacao livre e critica dos educandos e para que eles participem ativamente da vida na
escola e na sociedade.

Para Freire (2006, p. 17), “a compreensao desta pedagogia em sua dimensao pratica,
politica ou social, requer, portanto, clareza quanto a este aspecto fundamental: a ideia da
liberdade s6 adquire plena significacdo quando comunga com a luta concreta dos homens por
libertar-se”.

Buscamos neste tedrico e suas ideias, justificar o trabalho desenvolvido na sala de
aula, uma vez que, os sujeitos da pesquisa sdo jovens e adultos que voltaram para a sala de
aula, a procura de uma qualificacdo que os coloquem num emprego melhor. Cabe a escola
proporcionar uma formacdo unitiria que além da qualificacdo técnica lhe proporcionem a
formacdo para a vida, pois o conhecimento precisa chegar a todos sem desconsiderar que este

trabalhador esteja inserido na sociedade.
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Para que a formacdo ocorra de forma integral, faz-se necessario que o professor
tenha consciéncia que ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, pois “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (FREIRE,
2004, p. 45).

Nesse sentido, Freire (2004, p. 33-34) reitera ainda que,

O educador democritico ndo pode negar-se ao dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de
suas tarefas primordiais € trabalhar com os educandos a rigorosidade metédica com
que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica
ndo tem nada a ver com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do

N

objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producdo das
condigdes em que aprender criticamente € possivel.

A proposta do trabalho desenvolvido foi buscar no conhecimento dos estudantes a
possibilidade de ressignificar a leitura a partir de priticas pedagdgicas desenvolvidas,
procurando manter um rigor metodolégico para que o conhecimento sistematizado seja

aprendido pelos sujeitos envolvidos.

4.4 Das praticas pedagégicas

A andlise apresenta as praticas pedagdgicas desenvolvidas dentro da SD. Para Dolz e
Schneuwly (2004), a SD € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistemadtica, em torno de um género textual oral ou escrito. A escolha da SD para trabalhar os
géneros textuais permite ao estudante compreender a constitui¢do do género, ja que tem a
oportunidade de refazer seu texto a partir dos conhecimentos adquiridos.

Com este raciocinio, Dolz e Schneuwly (2004, p. 50) lecionam que,

As sequéncias diddticas instauram uma primeira relacdo entre um projeto de
apropriacdo de uma pritica de linguagem como instrumento que facilitam esta
apropriagdo. Desse ponto de vista, elas buscam confrontar os alunos com préticas de
linguagem historicamente construidas, os géneros textuais, para dar-lhes a
possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem.
Neste processo de reconstru¢do, o conhecimento se consolida, pois, a medida que o
género textual vai sendo trabalhado, os estudantes estdo adquirindo conhecimentos,
consequentemente, a linguagem surge para atender a um motivo, respeitando a realidade de

cada estudante na escola.
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Segundo Bakhtin (2006), todos os campos da atividade humana estio ligados ao uso
da linguagem e, desse modo, partimos da realidade do estudante para delinear a pesquisa.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), toda introdu¢ao de um género na escola é
resultado de uma decisao pedagdgica e visa o dominio deste género para poder ultrapassa-lo.
Assim, a organizacdo do trabalho apresenta possibilidades da integracdo servir como
incentivo as atividades a serem desenvolvidas com o Proeja, pois segundo Bakhtin (2006, p.
262) “cada enunciado € individual, mas cada campo de utilizacao da lingua elabora seus tipos
relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos de géneros do discurso, que
serdo trabalhados na escrita de um projeto de intervencao”.

A concretizagdo do trabalho se deu numa sequéncia didatica em sete mddulos, cada
um com um quantitativo de aulas direcionadas a escrita do projeto e a organizacdo das
praticas ligadas a escrita.

Dolz e Schneuwly (2004), nesse sentido, ensinam que os mddulos constituidos por
vdarias atividades ou exercicios, ddao-lhe os instrumentos necessdrios para o dominio do

género, que de acordo com Bakhtin (2006, p. 262),

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotdveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertério de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia, a medida que, se desenvolve e complexifica um determinado campo.

A primeira atividade da SD fora definicdo do gé€nero textual a ser trabalhado.
Delineando o trabalho, fora apresentada a seguinte estrutura de um projeto: tema, relevancia,
hipdtese, objetivos, justificativa, métodos, cronograma de execucgao, identificagdo de recursos
e custos, identificacdo de resultados e bibliografia. Procuramos descrever a importancia de
cada parte e, em seguida, fora solicitada a escrita de um projeto, abordando a temética
educagdo ambiental e sustentabilidade. Esta produc¢do inicial d4 ao estudante a possibilidade
de conhecer o tipo de género a ser estudado. Conforme Dolz e Schneuwly (2004), a producgdo
inicial tem um papel central como reguladora da SD, tanto para os estudantes quanto para o
professor, pois esta produgdo serd utilizada como parametro as mudangas necessdrias ao texto.

ApOs a escrita, o passo seguinte foi comparar os textos, com o objetivo de conhecer
as necessidades de melhoria. A SD, aplicadas em moddulos, permite aos envolvidos a
possibilidade do refazer. Segundo Dolz e Schneuwly (2004), o movimento geral da SD vai,

portanto, do complexo para o simples: da producdo inicial aos mddulos, cada estudante,
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trabalhando uma ou outra capacidade necessdria ao dominio de um género, possibilitando a
variacdo das atividades de acordo as necessidades surgidas.

Percebida a necessidade de embasamento tedrico, o segundo mdédulo fora organizado
em torno da leitura de textos com as teméticas, educacdo ambiental e sustentabilidade, e como
fazer um projeto. Os textos lidos foram debatidos pelos estudantes para que tomassem
conhecimento das temdticas a partir da leitura. As atividades de observacdo e de anélise de
textos de Dolz e Schneuwly (2004), constituiu um ponto de referéncia indispensavel a toda
aprendizagem eficaz da expressdo, podendo partir de um ou mais textos.

A representatividade da situagdo de comunicagdo foi organizada com os estudantes
no moédulo 3, a partir da escrita da justificativa do projeto, trabalhando a argumentacgdo, visto
que se tornou uma oportunidade para a escrita do pardgrafo, que segundo Garcia (1992, p.
203), “o paragrafo ¢ uma unidade de composi¢do constituida por um ou mais de um periodo,
em que se desenvolve determinada ideia central ou nuclear, a que se agregam outras,
secunddrias, intimamente relacionadas pelo sentido e, logicamente, decorrentes dela”. Neste
sentido, entendemos que o propdsito do texto seria possibilitar uma escrita de um texto,
utilizando um vocabuldrio capaz de cumprir a sua fun¢do enquanto projeto. De acordo com
Dolz e Schneuwly (2004), na realizacdo do texto, o estudante deve escolher meios de
linguagem para a constru¢@o do seu texto, servindo-se sempre de organizadores textuais para
fomentar a sua argumentacao.

A SD permite um trabalho modular que torna as acdes flexiveis, permitindo aos
envolvidos a constante possibilidade do refazer.

Conforme Dolz e Schneuwly (2004, p. 102),

As técnicas de escrita ou de fala sdo discutidas e avaliadas, sdo buscadas solugoes
para os problemas que aparecem. Isto permite introduzir uma primeira linguagem
comum entre aprendizes e professor, ampliar e delimitar o arcabouco dos problemas
que serdo objeto de trabalho nos médulos.

Esta possibilidade proporciona uma variedade de atividades, nas quais auxiliam na
escrita do gé€nero trabalhado. Desse modo, a reescrita do projeto apresentou como proposta
uma caminhada pelo IF Goiano - Campus Rio Verde, para fazer um levantamento do uso da
lixeira. O resultado deste trabalho foi uma campanha para o uso correto das lixeiras, a
organizacdo de uma oficina de reaproveitamento de garrafas PET e um semindrio para discutir
a educagdo ambiental. Vale ressaltar, que o conhecimento adquirido no decorrer dos trabalhos

proporcionou reformulacdes das atividades propostas para o trabalho.
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Nesse prisma, Franco (2005, p. 126) leciona que, “é esse autoconhecimento que cria
uma nova dindmica no sujeito. Ele passa a reorganizar suas concepg¢oes, compreende o0 mundo
de nova forma, passa a ter um didlogo mais construtivo com suas circunstancias’.

Para a reorganizacdio do projeto, assim como, a elaboracdo das atividades
desenvolvidas estudaram textos que tratavam da organizacdo de eventos, geracio de residuos,
educagdo ambiental e sustentabilidade. A apresentacdo dos textos permitiu aos estudantes que

expusessem o entendimento das tematicas estudadas.

4.4.1 Analisando as praticas pedagégicas

A escolha das praticas pedagdgicas da SD possibilitou a diversificacao de atividades
e, neste sentido, no médulo 5, os estudantes organizaram a caminhada pela instituicao,
elaboraram material de campanha para o uso da lixeira com a distribui¢do de balinha com a
frase “Parabéns, voc€ joga lixo na lixeira” e montaram a oficina de reutilizacdo de PET. Para
Dolz e Schneuwly (2004), uma das finalidades das atividades da SD € preparar os estudantes
para dominarem sua lingua nas situa¢des mais diversas da vida cotidiana, oferecendo-lhes
instrumentos precisos, imediatamente eficazes, para melhorarem suas capacidades de escrever
e de falar.

A organizagdo da oficina de reaproveitamento de PET reforca o reconhecimento
recebido pelos estudantes por um trabalho desenvolvido. Esta atividade proporcionou a
oportunidade de participagao da Agro Centro-Oeste Familiar 2013 na Universidade Federal
de Goids - UFG em Goidnia no més de junho de 2013. Esta experiéncia rendeu aos
participantes a oportunidade de compartilhar com outras pessoas a importancia do
reaproveitamento da garrafa PET, transformando-a em puff. O estudante do Proeja ao
participar deste evento de tamanha grandeza para a economia familiar, apresenta alternativa
econOmica que, muitas vezes, faz parte da sua vida. Segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001),
A EJA é um campo de préiticas e reflexdo que, inevitavelmente, transborda os limites da
escolarizagdo em sentido estrito.

Falar das atividades realizadas com o Proeja, é buscar a valorizacdo dos processos
formativos em sala de aula, porquanto, os sujeitos envolvidos participam da organizacdo e da
execuc¢do das atividades. A leitura tem o papel de proporcionar embasamento necessirio para
o entendimento das temdticas estudadas, visto que, as reflexdes propostas pelas atividades
carecem de embasamento tedrico, ja que partem da vivéncia dos alunos, mas estas ndo

poderdo ser negadas, uma vez que todas tem fundamento na pratica dos envolvidos.
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Para Freire (1982, p. 14)

E neste sentido que a leitura critica da realidade, dando-se num processo de
alfabetizacdo ou ndo e associada, sobretudo, a certas praticas claramente politicas de
mobilizacdo e de organizagdo, pode construir-se num instrumento para o que
Gramsci chamaria de acdo contra-hegemonica.

O registro das mudancas na vida dos estudantes participantes da pesquisa estd
demonstrado na fala descrita na entrevista. O olhar atento as mudancas dos conceitos com
relacdo aos residuos solidos (RS) representa a valorizacdo dos debates ocorridas na sala de

aula, e o quanto estes foram representativos na vida do estudante.

Influenciou sim (CARDEAL. Trecho transcrito da entrevista, 2013)

Influenciou e eu mesmo as vezes, em casa, posso até ser desleixado, mas em termo
de jogar lixo na rua essas coisa assim. Eu mesmo nd@o jogo ndo. As vezes eu jogo por
despercebido (pausa). Passo por despercebido, mas se tiver jeito de voltar e pegar,
eu pego. E até depois que eu fui para Floriandpolis que eu fiquei mais assim. Lixo
na rua. Eu ndo sou muito de jogar ndo (TICO-TICO. Trecho transcrito da entrevista,
2013).

Depois que eu estou estudando ficou mais aflorado isso. Como esses dias. Esse
tempo atrds a gente foi no rio. E um lugar lindo 14 dentro, depois de Cagu, um
alagado, entdo o pessoal vai e acampa 14. Na beira do rio e tal, e por onde vai o povo
deixa o lixo. E a gente pegou e foi pra 14 num feriado que teve. Professora! Eu ndo
aguentei. Eu... Juntou eu e minha mde e nds saimos catando aquele monte de garrafa
pet, de long neck, era um monte e nem tinha jeito da gente fazer nada 14. A gente
juntou aquele monte de lixo, e eu coloquei fogo, porque nao tinha como carregar o
lixo. A gente botou fogo na maioria (pausa). E falta de placa? Nao, a prefeitura da
cidade de 14 coloca. Ao sair leve seu lixo. Eu cato mesmo, assim na beira onde
estdvamos. La tem um monte de tambores para colocar lixo (CARDEAL. Trecho
transcrito da entrevista, 2013).

O aprendizado ocorre ao longo da vida e para o estudante do Proeja € a possibilidade
do acesso ao conhecimento sistematizado que proporciona mudangas de habitos. Assim, a
escola passa a ter um significado diferenciado, quando neste espago sdo discutidos temas que
fazem parte do seu cotidiano e recebem a partir da leitura novos conceitos para os ja

estabelecidos.

Eu fui passar um final de semana em Piranhas! Esse tempo atrds. L4 tem um rio, Sdo
domingos, nés reuniamos a familia. S6 nés da familia mesmo.

Fomos pra 14. Af tinha um pessoal 14 fazendo um trabalho 14, umas perguntas sobre
o lixo.

Af perguntou o porqué que o rio é importante? Perguntou sobre o lixo, perguntou se
nés deixdvamos o lixo ou se recolhia na hora de levar. Ai o bendito do entrevistado
fui eu.

Eu falei ndo, nés recolhemos tudinho, nés ndo deixamos nada pra trés... E o lixo dos
outros? Falei se tiver no meu caminho eu pego, porque se eu vim pra cd pro meu
lazer, vou levar o meu lixo. Se eu for sair na beira rio aqui catando lixo de todo
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mundo, tenho que ter uma caminhonete né? (TICO-TICO. Trecho transcrito da
entrevista, 2013).

Sim, a coisa € tdo interessante que, que pode ser até uma expressao boba, mas até
para vocé estd mascando um chiclete. J4 aconteceu fato de eu estd mascando um
chiclete e acabar o doce, eu ter que jogar aquela borracha fora e ndo ter cesto, nem
dentro do carro, nem nada préprio e eu ficar com ele na boca. Por que vocé lembra
tudo que voc€ ouve, voce assiste, antes quando vocé€ nao conhece, voc€ nio participa
desses projetos € automdtico, tira da boca joga fora, se nao tiver cesto vai para o
chdo mesmo, mas depois que vocé ouve, vocé assiste ai... pensa, ji lembra. (SABIA.
Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Tirar o dia para ficar por conta, mas enquanto eu estiver indo embora e ter no meu
cainho eu pego (TICO-TICO. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Cardeal - Para mim mudou, entdo hoje a gente tem outra visdo da garrafa PET, né!
(CARDEAL. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Na fala deles, fica claro que por conta do conhecimento discutido em sala de aula,
procuram dar o descarte correto e até mesmo promover o reaproveitamento do RS por conta
do saber adquirido. Quando inquiridos sobre sua postura diante daqueles que jogam lixo em
local inadequado, disseram que recolhem para dar um bom exemplo.

A fala da estudante leva-nos a entender, que a recriminacdo foi descartada em troca
da atitude correta; deixando transparecer as mudancas de habitos nascidas das leituras, para
que as préaticas tivessem significados. Esta incorpora¢do funciona como um incentivador a
curiosidade, despertando a fun¢do social, que tem a leitura, ao proporcionar mudancas de
postura. Queremos com isto, tratar os estudantes como aqueles que buscam a informacdo e a
motivacdo para tal atitude na prépria realidade, justificando o questionamento de Zabala,

(1998, p. 21-22),

Para que educar? Para que ensinar? Estas sdo as perguntas capitais. Sem elas,

nenhuma prética educativa se justifica. As finalidades, os propésitos, os objetivos

gerais ou as intengdes educacionais, ou como se queira chamar, constituem o ponto

de partida primordial que determina, justifica e da sentido a interven¢do pedagégica.

As praticas pedagdgicas podem ocorrer em ambientes diversos, desde que

considerem a diversidade presente, assim, a turma do Proeja torna-se o espaco para que novas

praticas possam ser experimentadas, dada, a diversidade presente nestas turmas. Quando

jovens e adultos compartilham da mesma oportunidade de retornarem a sala de aula, a

reflexdo deve ser uma constante para o docente, visto que, a a¢do carece sempre de uma
reflexdo para que novamente se faca acao.

O estudante jovem/adulto chega a sala de aula com sua experiéncia de vida e pode

contribuir para as reflexdes e planejamento das praticas, pois os saberes presentes na sala de
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aula constituem a base da formacdo social que cada um dos sujeitos possui e que,
entrelacando-se entre si, constituindo o conhecimento sistematizado que se produz ao longo
dos estudos.

Para Pimenta (2013, p. 51),

a atividade docente como expressao do saber pedagdgico e este, a0 mesmo tempo,
fundamento e produto da atividade docente que acontece no contexto escolar, numa
institui¢do social e historicamente constituida, estamos dizendo que o trabalho
docente é uma prética social. Prética que se faz no cotidiano dos sujeitos nela
envolvidos, e que, portanto, nela se constituem como seres humanos.

Esta constituicdo € percebida no Proeja, quando se trabalha com o coletivo, uma vez
que, contrariamos ao que propde a pratica social, pensando num trabalho de uma disciplina
s6. Ao se organiza o trabalho pedagdgico, o planejamento deve ser coletivo, para que o
conhecimento torna-se significativo. Talvez, o nosso trabalho tenha apresentado contradi¢des
quando organizado em sala de aula, considerando apenas a disciplina da Lingua Portuguesa.
Mesmo contando com as consideragdes, dos sujeitos envolvidos; percebemos que a
participacdo de outras disciplinas poderia ter enriquecido o trabalho, ja que, as temaéticas,
educacdo ambiental e sustentabilidade, s@o pertinentes ao curso de Administracdo e
observados em outros campos do conhecimento. Além disso, acreditamos que reflexdes como

estas podem contribuir, a fim de repensar de novas préticas.

Para mim mudou tipo assim. O ser humano € falho. Ndo querendo me engrandecer,
mas sempre tenho habito de pegar a balinha ou mascando o chiclete e colocar no
bolso, mas tipo assim, por algum minuto quando vocé distrai que jogar fora, ai vocé
lembra. Ndo, vou guardar ela aqui (BEM-TE-VI. Trecho transcrito da entrevista,
2013).

Nao, assim, se torna mais consciente né! No caso da garrafa pet todos tinham um sé
sentido com a garrafa, usou descarta né? Joga fora, ndo tinha um aproveitamento
para ela. Hoje muitas vezes vocé com esse projeto guarda a garrafa, a gente separa
certinho, por qué? Por que hoje sabe que tem uma utilizagdo a mais para ela. Nao
apenas para colocar dgua na geladeira como eles faziam. Entdo hoje com a garrafa
pet dd para fazer muita coisa. Na creche que eu trabalhava nés faziamos copinho
para fazer os coelhinhos da pascoa, por exemplo. A gente fazia o copinho e colocava
o ovinho com o fundo da garrafa (COLEIRINHA. Trecho transcrito da entrevista,
2013).

Porque na época que a gente foi apresentar sobre o puff, até mesmo a gente
pesquisou na internet como fazia algumas coisas que a gente ndo,sabia como falar,
entdo a gente aprendeu muito. Foi algo que serviu de incentivo pra na hora que
colocar na prética ficar mais facil. Entdo hoje a gente tem outra visdo da garrafa pet
né? (CANARIO. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Tipo aqueles panfletinhos de restaurante que o povo entrega na Presidente Vargas.
Antes eu nem olhava assim, tem nada, ndo vou levar isso para casa ndo, cogava a
mao assim... soltava, nem olhava para trds. Hoje ndo consigo, fico assim, mais eu
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estou ouvindo a necessidade. Eu estou me explicando, entdo eu vou guardar; ndo
custa nada. Vou levar, vou jogar fora mesmo em casa nél Nao vai pesar nada.
(BEM-TE-VI. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

A educacdo promove mudanca, quando os sujeitos envolvidos percebem a
significacdo dos saberes adquiridos, neste sentido, as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
Proeja proporcionaram possibilidades de reflexdo que transcenderam a sala de aula.

De acordo com Gadotti e Romao (2010, p. 69), “a politizacdo do ato pedagdgico tem
relacdo intima com a questdo da recuperacdo da funcionalidade do saber escolar, isto €, a
recaptura da instrumentabilidade do que é desenvolvida na sala de aula para o projeto de vida
do aluno”.

Acreditamos que a constituicdo de espacos para o debate sobre as praticas
pedagdgicas no Proeja proporcionou momentos de reflexdo. Ressaltamos que mesmo
cometendo equivocos na tentativa de acertar, podemos construir o conhecimento, ja que a sala
de aula representa o espago natural para que, a partir de acdes planejadas, possamos debater as
questdes sociais em que estamos inseridos e atuantes.

Nesta perspectiva, as praticas precisam, para se tornarem significativas, partirem do
cotidiano dos estudantes e que estes percebam como participes dos processos. Podendo ser
alterados de forma conscientes, a partir do conhecimento adquirido, considerando Freire
(2004), quando ressalta que, meu papel no mundo ndo € s6 de quem constata o que ocorre,
mas também de quem intervém como sujeito de ocorréncia.

O trabalho coletivo no Proeja possibilita além da integracdo entre os estudantes, o
surgimento de um novo olhar para a mesma situacdo ou para as experiéncias vivenciadas
pelos estudantes, que, ao socializar o que sabem, possibilita-os a leitura dos fatos por meio de
vdrias leituras que surgem.

Conforme Freire (2004, p. 84-85),

E importante salientar que 0 novo momento na compreensio da vida social ndo é
exclusivo de uma pessoa. A experiéncia que possibilita o discurso novo ¢ social.
Uma pessoa ou outra, porém, se antecipa na explicacdio da nova percep¢do da
mesma realidade. Uma das tarefas do educador progressista €, sensivel a leitura e a
re-leitura do grupo, provoca-lo bem como estimular a generalizacdo da nova forma
de compreensdo do contexto.

Repensar a pratica pedagdgica é um exercicio de reconhecimento da necessidade de
se pensar um novo fazer educagdo. Desse modo, queremos pensar na escola como um espago
democratico que permite aos trabalhadores em busca de formagdo qualificada, os estudantes

do Proeja, explicitarem o seu olhar as praticas que consideram o seu cotidiano.
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Ué incentivou, em termos, semindrio, oficina de PET (COLEIRINHA. Trecho
transcrito da entrevista, 2013).

Acho que sim, (pausa), semindrio. Mudou, num sei (CANARIO. Trecho transcrito
da entrevista, 2013).

A observacdo dos sujeitos revelou que as praticas foram importantes, mas como
educadora, nosso olhar precisamos ir além das palavras caracterizadoras, pois nas pausas e
davidas presentes nos discursos dos estudantes, percebemos que ainda precisamos repensar as
nossas praticas. As pausas presentes na fala dos entrevistados nos inquietaram quanto ao
entendimento a respeito das praticas pedagdgicas. Mesmo explicando o que seriam estas
praticas, permaneceram algumas ddvidas na fala do estudante.

Nesse sentido, ndo podemos negar que prditicas isoladas ndo promovem
transformagdes, mas estas precisam acontecer para que o trabalho com tematicas da realidade
do estudante aconte¢a na sala de aula, a fim de que desperte o interesse e o olhar critico para
as situacdes, até mesmo as atividades realizadas.

A sequéncia didética possibilitou momentos importantes durante o periodo da sua
execugcdo, mas revelou a necessidade de repensar o trabalho no Proeja, por conta da
observacdo descrita, analisada a partir da pausa presente na fala do sujeito da pesquisa.
Acreditamos que a possibilidade da reflexdo proporcionou aos envolvidos, o repensar da
atividade, uma vez que acreditdvamos acertar o tempo inteiro e a fala dos estudantes
revelaram o contrdrio, em alguns momentos.

Assim, as praticas pedagdgicas se mostraram como oportunidades de constitui¢cao do
conhecimento, mesmo se apresentando contraditérias. Para Pimenta (1996), isso s6 se fara
num clima favordvel a interagcdo, ao questionamento, a divergéncia, adequado para o processo
de pensamento critico e construtivo.

O papel social da educagdo se consolida quando, na sala de aula, se constitui os
momentos de reflexdo e, consequentemente, estes momentos sO sdo possiveis com a
participacao ativa de todos. O repensar da prética pedagdgica deve ser uma constante, desta
forma, a pesquisa-acdo vem com a tarefa de propor uma interven¢do que considere o saber
existente e agregue a este, outros, com o objetivo de promover a reflexdo da prética presente

na sala de aula.
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A imprevisibilidade é um componente fundamental a prética da pesquisa-acdo.
Considerd-la (a imprevisibilidade) significa estar aberto para reconstrucdes em
processo, para retomadas de principio, para recolocagdo de prioridades, sempre no
coletivo, por meio de acordos consensuais, amplamente negociados (FRANCO,
2005, p. 493)

A pratica pedagégica pautada na pesquisa-acdo considera o ato de refletir a pratica
como premissa, uma vez que, ao debater a melhoria da pritica pedagdgica, pretende-se
promover o ensino e a aprendizagem, avaliando a forma do fazer pedagdgico. Sabe-se que a
complexidade faz parte deste labor, visto que, atitudes e agdes, muitas vezes, inesperadas,
compdem o universo da sala de aula. E esta realidade precisa encontrar subsidios para ser

analisada e compreendida no propésito da melhoria do ensino.

4.5 Da leitura

No que tange a leitura, o estudo desenvolvido fora baseado na concepg¢do socio-
histdrica, ja que considera os aspectos da sua prética na esfera social, histérica e ideoldgica.
Desta forma, a leitura € considerada como uma interpretacdo critica, pois considera o
conhecimento prévio, a experiéncia de vida, as leituras e, principalmente, a realidade do
leitor. Para referendar o nosso estudo, recorremos alguns pesquisadores, dentre eles: Bakhtin
(2006), Freire (1982, 2002, 2003, 2004 e 2006), Kleiman (1993, 1996, 1997 e 2007) e Soares
(1996, 1998 e 2003), por considerarem que a leitura promove o empoderamento do leitor.
Neste sentido, nos apropriaremos do conceito de letramento tratado por Soares (2003) e
Kleiman (1997). Ao buscarmos este conceito queremos apresentar a ressignificacdo da leitura
a partir de um trabalho com as teméticas, educagdo ambiental e sustentabilidade.

Para Bakhtin (2006, p. 29) “ler € tanto uma experiéncia individual e tnica quanto
uma experiéncia interpessoal e dialégica”. Com esta afirmacao nos remetemos a ideia de que
a leitura € individual por estabelecer a ligacdo entre o leitor e o texto. Ao mesmo tempo €
interpessoal, porquanto, o sentido ndo estd no texto e no leitor e sim na interpretacdo que o
leitor da ao texto. A pesquisadora Kleiman (2007), enquanto perspectiva interacionista,
defende a existéncia de uma relacao entre leitor e autor. Para ela, “no processo [de leitura] sao
cruciais a relacdo do locutor com o interlocutor através do texto e da determinag@o de ambos
pelo contexto num processo que se institui na leitura” (KLEIMAN, 2007, p. 39).

Ao tratarmos da leitura na perspectiva da ressignificacio, procuraremos nos ancorar
no letramento proposto pela Soares (2003) e Kleiman (2007). A partir da tomada de

consciéncia promovida pela leitura, o leitor torna-se capaz de conscientemente mudar a sua
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realidade. Para Soares (2003), o letramento estd além das aprendizagens bdsicas, das
habilidades, dos conhecimentos e das atitudes necessdrias ao uso efetivo e competente da
leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita. Ja para Kleiman (2007,
p. 4), “os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma concep¢do de leitura e de
escrita como praticas discursivas, com multiplas func¢des e inseparaveis dos contextos em que
se desenvolvem”.

A pesquisa em educacdo avanca e os desafios também, visto que, hd a necessidade de
mudar a realidade, em que n@o ha interacao entre saber, professor e aprendizagem. A sala de
aula do Proeja exige um profissional que se atente as possibilidades de ruptura de paradigmas
estabelecidos, em que professor ensina e o estudante aprende. A participacdo na tomada de
decisao € algo necessdrio para os dias atuais e o debate na sala de aula vem com a tarefa de
propor uma intervencdo que considere o saber existente e agregue a este, outros saberes,
promovendo a reflexdo a respeito das praticas pedagdgicas.

Freire (1982) faz uma leitura da sua trajetéria de vida, indo desde o quintal que
revela a relacdo com natureza a escola de alfabetizac@o, possibilidade de ler a palavra que
noutro momento fora traduzida pelas sensacOes. Iniciamos nossa andlise da leitura desta
forma, para dizer que a leitura para o estudante do Proeja pode realmente ser o descortinar da
realidade, na qual o estudante tem a possibilidade de conhecer o seu mundo a partir da leitura
de outros, que comparada a sua, permite o despertar de um novo olhar.

O distanciamento de Freire (1982, p. 9) construia a leitura do seu mundo,

Ao ir escrevendo este texto, ia “tomando distincia” dos diferentes momentos em que
o ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura” do
mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura da palavra que nem
sempre, ao longo de minha escolarizagdo, foi a leitura da “palavra mundo”.

Assim como Freire (1982), o estudante pode também se permitir leituras com o
distanciamento. Ao direcionar um olhar para a garrafa PET, o estudante ja ndo percebe
somente aquele recipiente que contém refrigerante, mas sim vé€ as possibilidades que esta
garrafa tem, quando reutilizada. Neste sentido, a SD com suas atividades propostas permite ao
estudante a constante reflexdo dos seus atos, pois com suas finalidades, conforme Dolz e
Schneuwly (2004), a SD desenvolve no estudante uma relacdo consciente com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliacdo formativa e de

autorregulacao.
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A modularizacdo da SD acaba sendo uma aliada no trabalho com o Proeja, ja que a
heterogeneidade da turma permite uma troca de experiéncias enriquecedoras no trabalho com
a leitura.

Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 110),

A modularizagdo dever ser associada a diferenciacdo pedagdgica. Levar em conta a
heterogeneidade dos aprendizes representa, atualmente, um desafio social decisivo.
As diferencas entre os alunos, longe de serem uma fatalidade, podem constituir um
enriquecimento para a aula desde que se faga um esforco de adaptacdo.

O Proeja tem na sua realidade a heterogeneidade e ao falar de adaptacdo, acreditamos
que o repensar das praticas pedagdgicas deva ser uma constante para o professor e a leitura,
tendo o papel importante na vida do estudante, pois ele vé na escola a possibilidade do seu
crescimento pessoal. Perguntado o que o trouxe para escola, percebemos que a escola é um
espaco de formacgdo valorizado pelo estudante, uma vez que, sua procura se da em virtude da
busca pelo emprego melhor; pela progressio no emprego atual e na aquisi¢do de mais

conhecimento para ficar atualizado. Assim, para todas estas situagdes, a leitura ¢

imprescindivel.

4.5.1 Analisando a leitura

A escola assume o papel de refletir sobre a aquisicdo da linguagem e a leitura no
modulo 6 € trabalhada para que os estudantes possam, além de adquirirem conhecimentos,
organizar o semindrio previsto como uma das atividades da SD. Neste médulo, optamos por
continuar com as leituras dos textos selecionados e o acréscimo de outros para reforgar o
entendimento sobre residuo sélido na perspectiva da sustentabilidade, como também a
organizacdo do semindrio. A selecdo dos textos foi feita pelos estudantes que também
escreveram resumos para distribuir entre os colegas e facilitar o debate.

De acordo com Freire (1982, p. 18),

Desde o comeco, na pratica democratica e critica, leitura do mundo e a leitura da
palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se d4 a partir
de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizados (neste
caso, estudantes do Proeja) e ndo de palavras e de temas apenas ligados a
experiéncia do educador.

A leitura, componente desta pratica, pode descortinar o olhar, como também, impor

conceitos que bitolam, mas nestas situagdes, hd possibilidades de leituras que, para os
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estudantes do Proeja, houve como um momento de busca, para conceituarem o trabalho que
vinham desenvolvendo com as temdticas, educagdo ambiental e sustentabilidade. Esta tarefa

promoveu a necessidade de conhecerem os temas de que iriam falar e trabalhar.

Porque na época que a gente foi apresentar sobre o puff, até mesmo a gente
pesquisou na internet como fazia algumas coisas assim, que a gente ndo, sabia como
falar, entdo a gente aprendeu muito. Foi algo que serviu de incentivo para na hora
que colocar na pritica ficar mais ficil (CANARIO. Trecho transcrito da entrevista,
2013).

De cara incentiva porque uma vez que vocé vai fazer a montagem, vocé num sabe.
Tem que pesquisar, pesquisa sé se faz, faz ao olho nu, com a imagem, mas vocé tem
que ler toda a legenda, entdo isso desperta o interesse até para uma outra disciplina,
que vocé vai fazer uma pesquisa. Espere ai! Se eu pesquisei sobre a garrafa pet
como montar e eu encontrei video, encontrei texto de repente para essa disciplina,
um trabalho vai ter ensino (SABIA. Trecho transcrito da entrevista, 2013).
As descobertas, proporcionadas pelo conhecimento, permitiram algumas mudancgas
de conceitos em relagdo ao trabalho desenvolvido. A leitura foi no primeiro momento, a
extracdo de significados, porque ao decifrar os termos, os estudantes tomavam conhecimento

de uma realidade que fazia parte do seu cotidiano, mas que nao era observada.

Falar pdo. Vai 14 comprar deiz pao. Nao! Vocé fala assim:
Me dé dez paes (CARDEAL. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Falar arroiz e arroz. Nossa! Pode ser uma coisinha pequenininha, mas se vocé falou
da forma correta (TICO-TICO. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

A partir do momento que descobrem os termos técnicos daquilo que trabalham,
passam a utilizar e demonstram o conhecimento da palavra. Para Kleiman (2007), esta postura
do estudante revela o que denomina de perspectiva interacionista da leitura, baseando-se na
pragmadtica concebendo, a leitura como uma atividade que produz compreensao estabelecida
entre o leitor e o autor diante a leitura do texto.

Kleiman (2007) complementa o entendimento que o processo [de leitura] € crucial
em relacdo o locutor com o interlocutor por meio do texto e da determinacdo de ambos pelo

contexto num processo que se institui na leitura.

Af disse que depois que eu estou fazendo o curso eu estou diferente. Falei: Nao, é
porque quando vocé estd fazendo uma coisa diferente que vocé vé que fazia errado e
vocé conhece o certo, vocé ndo quer fazer mais o errado, ou vocé vai persistir no
erro? Nao vai! (CARDEAL. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Mas isso af pode ser uma coisa pequenininha, pode ser uma coisa grande, quando
vocé faz da forma correta implica o outro (TICO-TICO. Trecho transcrito da
entrevista, 2013).
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A leitura no Proeja surge como oportunidade de ressignificacdo, quando a palavra
lixo € reconstruida e se torna sustentabilidade. A mudan¢a seméantica se da pelo olhar, ao

perceber que algo descartavel pode se tornar rentavel.

Nao, € igual como eu falei antes, todos os trabalhos que foram aplicados aqui tem
um grande proveito na vida da gente né! Por qué a respeito daquilo que a gente fez,
quando a gente se depara com algo semelhante aquilo a gente j4 tem uma visdo
diferente. Querendo ou ndo a gente aprende muita coisa e além de tudo a leitura é
essencial (CANARIO. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

O acesso a leitura vai proporcionando mudangas na vida dos sujeitos, e por estarem
inseridos numa sociedade consumista, na qual ha dificuldades o acesso aos bens durdveis e o
ritmo imposto pela jornada de trabalho, questionam a geracdo e o uso dos descartaveis. No
cendrio da escola, surge o novo olhar para o residuo sélido, quando somos capazes de fazer
uma releitura da situacdo vivida. Para os estudantes do Proeja ler a partir do texto residuo
s6lido é ir além do polietileno fabricado no reaproveitamento. E o contar de narrativas que
desenham vidas e possibilidades, partindo desta interacdo social, trabalhamos a leitura na
perspectiva do letramento, por entender as mudangas que a leitura pode proporcionar vao
além do decodificar palavras e textos.

Segundo Gadotti e Romao (2010, p. 69),

Podemos fazer a grande revolu¢do da Educacdo Brasileira, independente das
alteracdes na legislacdo ou do sistema, se, no dia-a-dia do trabalho, conciliarmos o
compromisso — construido com nossos principios de liberdade e equidade — com as
camadas oprimidas da populacdo e com estratégias arquitetadas a partir de uma
leitura da realidade.

Extrapolar o significado da realidade faz da leitura, o momento da recriacdo, quando
a organizagdo de uma oficina significa pensar naquele que nao dispde de fonte de renda e
pode com o socializar de experi€ncias, melhorar o seu contexto com o respeito ao ambiente,
utilizando o descarte correto do residuo sélido, ou reaproveitando que gera renda. Neste
estudo, a leitura assume o papel social de promover mudangas enquanto letramento.

Desse modo, os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma concepcao de
leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas funcdes e insepardveis dos
contextos em que se desenvolvem. Ou seja, nesta leitura ocorre a mobilizacdo de diversos
saberes para a promocao da mudanca de atitude. A expansao do conhecimento € citada na fala

do estudante, quando se refere a mudanca de comportamento por conta do projeto

desenvolvido (KLEIMAN, 2007).
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Fi¢o. Eu corrijo muito meu colega.
Fico Tatu? Af ele, oh! Cardeal, desculpa, desculpa pela vergonha. Af ele corrige, eu
fiz (CARDEAL. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

E, tudo tem aproveitamento (BEM-TE-VI. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Acho que um grande aprendizado de proveito com isso e a gente néo se dd conta. Eu
ndo tinha pensado nisso (SABIA. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

A mudanga influenciada representa a importancia da leitura que nasceu de uma
atividade com caracteristicas individuais, na qual foi transformada em trabalho coletivo. O
leitor do Proeja sai da palavra e recria seu texto, dando a este, o significado que compete ao
contexto. A construcao do conhecimento também foi observada, a medida que, se estabelecia
a leitura como fonte. Descobrir-se a partir da leitura causou espanto no estudante quando
percebeu que o conhecimento estava ao seu alcance e a leitura foi a proporcionadora desse

descobrir.

4.6 Do letramento

O estudante da EJA ao retornar a escola ndo chega sem conhecimento, sua vida é
repleta de informacdes que, ao entrar em contato com o conhecimento proporcionado pela
escola ganha novos significados. A possibilidade das diversas leituras € também tratada como
letramento.

Para Soares (2003), o letramento € levar os individuos — criancgas e adultos — a fazer
uso da leitura e escrita, envolver-se em praticas sociais de leitura e de escrita, extrapolando a
decodificacdo da palavra.

A conceituacdo de letramento estd definida no poema da estudante norte-americana,
de origem asidtica, Kate M. Chong, ao escrever sua histéria pessoal de letramento, define-o
em um poema.

Soares (2003, p. 04) ilustra o poema em sua obra:

O QUE E LETRAMENTO?
Letramento ndo é um gancho
Em que se pendura cada som enunciado,
Nao ¢é treinamento repetitivo
De uma habilidade, nem um martelo
Quebrando blocos de gramética
Letramento € diversao
E leitura 2 luz de vela
Ou 14 fora, a luz do sol
Sao noticias sobre o presidente,

O tempo, os artistas da TV
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E mesmo Monica e Cebolinha
Nos jornais de Domingo
E uma receita de biscoito,

Uma lista de compras, recados colados na geladeira,
Um bilhete de amor,
Telegramas de parabéns e cartas
De velhos amigos
Viajar para paises desconhecidos,
Sem deixar sua cama,

E rir e chorar
Com personagens, herdis e grandes amigos.
E um atlas do mundo,

Sinais de transito, cacas ao tesouro,
Manuais, instrucdes, guias,

E orienta¢des em bulas de remédios,
Para que vocé ndo fique perdido
Letramento €, sobretudo,

Uma mapa do coracido do homem,

Um mapa de quem vocé é,

E de tudo que pode ser.

A conceituacido de letramento apresentada vai além do ler a palavra, do escrever a
palavra, transcendendo esta capacidade e insere ao homem e a mulher na sociedade as suas
diversas possibilidades de intervengao.

De acordo com Soares (2003, p. 4),

O poema mostra que letramento é muito mais que alfabetizacdo. Ele expressa muito
bem como o letramento, € um estado, uma condicao: o estado ou condi¢do de quem
interage com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e
tipos de leitura e de escrita, com as diferentes funcdes que a leitura e a escrita
desempenham na nossa vida. Enfim: letramento € o estado ou condi¢cdo de quem se
envolve nas numerosas e variadas préticas sociais de leitura e de escrita.

O letramento com o seu dinamismo ndo se restringe aos processos de alfabetizacio
ou escolariza¢do, mas sim caminha ao longo da vida. Para Kleiman (1997), no processo de
letramento, estdo todos os que utilizam a lingua escrita em seu cotidiano, mas ela também
considera que a escola seja o espago por exceléncia para ocorrer o letramento na sociedade,
sem desconsiderar que os multiplos letramentos da vida social devam ser objeto de estudo
desta escola.

Nesse prisma, Kleiman (2007, p. 4) ensina que “os estudos do letramento, por outro
lado, partem de uma concepcdo de leitura e de escrita como préticas discursivas, com
multiplas fungdes e insepardveis dos contextos em que se desenvolvem”.

Na busca de encontrar possibilidades de leitura, o estudante do Proeja partiu para a
leitura de textos, tratando de educagdo ambiental e sustentabilidade, procurando promover

transformagdes de conceitos, que segundo Freire (2004, p. 79), “no mundo da histéria, da
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cultura, da politica, constato, ndo para me adaptar, mas para mudar’. E esta mudanca fora

caracteriza pela fala dos estudantes.

Para um Francisco que ndo conseguia ler. Pra um Francisco que faz a abertura de
uma apresentacdo. Tem uma certa diferenca muito grande. Tem o Cardeal, que
mudou acho que todo mundo, que acompanhou, que viu naqueles dias do 1° periodo
para o Cardeal de hoje, € outra pessoa, muito diferente e tudo, é outra pessoa, muito
diferente e tudo devido essas participagdes. Porque, ele era uma pessoa... No inicio
vocé mesmo lembra das participacdes, ela ficava meia que..., depois ela foi tomando
partido, tomando partido foi liderando aquele grupinho, quando separa seu grupo.
Que, até naquele grupo ela lidera, ela corre atras (SABIA. Trecho transcrito da
entrevista, 2013).

A mudanca com relacdo a capacidade de compreender a necessidade de cuidar
melhor do ambiente, como também a possibilidade de organizar textos argumentativos era
percebida, a medida que, as leituras se consolidavam. Quando perguntados se alguém mudara
a ponto de ser notado, muitos nomes foram citados como referéncia de mudanga para melhor.
As préticas pedagdgicas, utilizando as temadticas, educacdo ambiental e sustentabilidade,
podem, para muitos, ser apenas uma matéria a ser discutida no semestre, mas para o Proeja,
significou mudancas que refletiram na vida dos estudantes. O nome de Francisco serd sempre
citado em homenagem ao seu dinamismo e forca de vontade, que brigou com a doenga até

seus ultimos momentos de vida para nio deixar de estudar.

4.6.1 Analisando o letramento

A percepcao de mudancas nos estudantes quando se torna representativa no seu
valor, atribui-se ao conhecimento. Ademais, estas mudancas no comportamento dos
estudantes envolvidos na pesquisa-acdo, sdo relevantes, em que houve um sentimento de
satisfacdo. Trata-se de uma leitura de mundo, que para Freire (1996), é a possibilidade de
viajar no tempo sem perder de vista a possibilidade que o presente tem a dar para direcionar
um novo olhar ao passado. Desse modo, as experiéncias vividas pelos estudantes, levaram a
conhecer novas possibilidades de ler, mas ndo as colocamos como uma pratica que tenha
incentivado a leitura na turma, mas sim, descrevemos as falas de cada estudante, a fim de
ressaltar que acdes, mesmo pontuais, podem ser significativas em se tratando de leitura,

porque permite um envolvimento entre texto e leitor.
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E, ainda bem! Tem isso, ele tem esse problema, dificuldade. Igual ao Bem-te-vi, ele
tem dificuldade e ele é muito curioso. Igual um dia eu falei pra ele assim: Bem-te.vi,
quando a gente estava no 2° periodo. Eu falei: Bem-te-vi, eu tinha o mesmo
problema que vocé. Eu morria de medo de ler junto com outras pessoas. Eu tinha
muito medo pra ler... Eu gaguejava muito. Tem vezes que se eu estiver muito
nervosa ou alguma coisa assim, estiver muito é. Eu dou umas tropecadas também,
mas eu falei assim, o que aconteceu.

Eu dei o exemplo para o Bem-te-vi. Eu falei: Bem-te-vi minha letra era horrivel,
horrivel. Entdo o que acontece. A mudanga vem de mim. Eu que quis mudar, que eu
achava bonitdo. Tipo assim, a pessoa, eu peguei o exemplo dela. O exemplo bom né!
Eu mudei, passei a ler.

Af ele falou assim: Ah! Mas eu ndo vou fazer.

Falei mas vocé€ ndo tem tempo? Quando vai para o banheiro, leva um livro para o
banheiro, deixa um livro 14 dentro do banheiro, revistinha tenta procurar algum
assunto que vai te interessar. Para vocé poder, que através de vocé ler uma coisa que
vai te interessar, que vai te despertar a vontade de ler. Af ele vai comecar a ler outros
assuntos que interessam a ele (CARDEAL. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Da 4gua pro vinho (BEM-TE-VI. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Mudar de emprego... acho que todo mundo mudou né! (risos) (COLEIRINHA.
Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Estava todo mundo empolgado né? No periodo passado (COLEIRINHA. Trecho
transcrito da entrevista, 2013).

Ah! pode se dizer assim ... igual ao Sabid, o Sabid antes era vendedor da loja de
material de construgdo depois entdo ele ja teve um estimulo a mais, estimulo a mais
ele; (Fala imaginada por Candrio)

- Opd! Eu posso tentar algo melhor né?

Que ele foi e hoje estd na empresa de graos, ocupando um cargo melhor né?
(CANARIO. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

A leitura € a base para o saber e como parte da pratica pedagdgica, esta se torna
como possibilidade de ler o mundo a partir da leitura das palavras, porque ter o acesso ao
conhecimento sistematizado, o estudante do Proeja cria possibilidades de inventar novos
conceitos, priorizando a sua realidade para aprender.

Destarte, Freire (2004, p. 37) questiona:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em dreas da cidade
descuidadas pelo poder ptblico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e
dos coérregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes, lixdes e os riscos que
oferecem a saude das gentes? [...]

A perspectiva social da leitura apareceu com o descrever das influéncias sofridas
pelos estudantes durante os trabalhos. Eles demonstram nas suas palavras, o desnudar dos
significados, que muitas vezes, amealhados pelas teorias perdem a beleza presente no simples.
Sabemos que toda pratica pedagogica traz em si uma ideologia. Freire (2004) esclarece que

nao se pode perder de vista a simplicidade que faz da educacdo um campo fértil as conquistas
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dos conhecimentos por parte dos jovens e adultos que frequentam a escola neste momento.
Cada texto estudado sobre reaproveitamento de residuo sélido, ou como ha poluicdo no
mundo, era saboreado com um gosto de coisa nova a ser usada e, no dia seguinte,
percebiamos os conceitos utilizados em sala de aula como se ja fizessem parte da vida
académica dos estudantes.

A reescrita do projeto acontece no médulo sete e este € 0 momento de sistematizar as
aquisicdes de conhecimento que ocorreram ao longo dos médulos. No decorrer da SD, os
estudantes tiveram a oportunidade de fazer diversas leitura e atividade, adquirindo um
vocabuldrio pertinente as tematicas estudadas favorecendo a reescrita do projeto.

Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 105).

Os alunos fazendo o mesmo trabalho sobre os mesmos géneros, eles constroem
progressivamente conhecimentos sobre o género. Ao mesmo tempo, pelo fato de que
toma a forma de palavras técnicas e de regras que permitem falar sobre ela, esta
linguagem €, também, comunicdvel a outros e, o que é também muito importante,
favorece uma atitude reflexiva e um controle do préprio comportamento.

Na reconstrucdo da identidade a partir dos saberes adquiridos pelos sujeitos do
Proeja, estes vao construindo seu pertencimento social e a leitura passa a ter outras
atribui¢des, uma delas se refere a aquisicao do conhecimento que transforma, pois considera
todos os momentos como oportunidades de aprender. Cabe ao professor proporcionar esta
integracdo, estabelecendo na sala de aula a constituicdo de conceitos e analogias que
potencializam o contexto heterogéneo e complexo do Proeja.

Na finalizacdo da SD, a producido final deu ao estudante a oportunidade de colocar
em pratica os conhecimentos adquiridos, além de promover as mudangas no texto de acordo
as necessidades. O trabalho com SD, por conta da modularizagdo, foi ganhando importancia a
medida que se desenvolvia, visto que, a possibilidade de regular e controlar o
desenvolvimento transmitia seguranca ao estudante, que acompanhava seu desenvolvimento
no trabalho do género escolhido. Quanto ao processo de avaliagdo da SD, este deve ser
caracteristico na finalizacdo dos trabalhos, porque o professor terd a possibilidade de perceber
no trabalho final a realizacao do estudante.

Nesta escolha de acordo a Dolz e Schneuwly (2004), ndo se permite apenas objetiva,
uma vez que, mantém parte da subjetividade, pois considera que se trata de uma questdo de
comunicacdo e de trocas com professores responsdveis, humanistas e profissionais.

Em relacdo a oficina de reaproveitamento de PET ou oficina de puff, pode-se

promover além da oportunidade de socializar conhecimentos, tornar o momento propicio para



88

o estudo dos resumos dos estudantes. Além desta possibilidade, a geracdao de renda € uma

caracteristica deste trabalho. Acreditamos que para o estudante do Proeja participar de

atividades como estas, significa perceber que seu conhecimento pode ser socializado.

Conforme Kleiman (2007, p. 15),

Isso significa que alguns eventos de letramento voltados para a resolucdo de alguma
meta da vida social criardo, sem divida alguma, indmeras oportunidades de
aprendizagem para os participantes, todas elas diferentes entre si, segundo as
diferencas existentes entre os individuos participantes.

Ao falarmos das atividades realizadas, buscamos a valorizacdo dos processos

formativos da sala de aula, ja que todos os sujeitos envolvidos participaram da organizacdo e

da execucao.

Ah! A apresentacdo em publico. Ah! aquele dia foi um fracasso. Nossa! Mas eu
fiquei nervosa (CARDEAL. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Mas € eu, meu mal € esse ai. S6. Eu tenho que praticar isso demais, falar em ptiblico
(TICO-TICO. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

Igual eu falo € o costume. Eu tiro por base os outros, até enjoa de eu falar quando eu
estava 14 na granja, mas quando eu estava 14 eu peguei alguns conhecimentos assim,
que nio adianta. Vocé tem que. E igual a leitura, vocé tem que praticar. Reunido
toda quinta, ou quarta com veterindrio, dono de granja e na sala fechada, os
primeiros dias eu pegava a folha e tremia assim. Como encarregado de setor, eu
tinha que apresentar os problemas, alguma solucdo, alguma coisa. Eu quase ndo
falava, af depois fui acostumando, af, eu ja tomava a frente, mais para frente na outra
reunidio ja falava. Fazia reunido com os funciondrios (TICO-TICO. Trecho transcrito
da entrevista, 2013).

Mudou, eu acho que mudou, eu mesma mudei. Tipo assim, eu falei 14 e estava muito
nervosa e tal, a gente cometeu algumas coisinhas 14 tal né! Mas eu me sinto assim,
que depois disso eu acho que eu dei uma melhorada em questdo de mais assim,
segurancga, em questao de falar com o meu supervisor, em questdo de falar até com o
meu gerente. Eu acho que sim. Eu fiz aquilo errado, aquele dia, entdo eu vou tentar
fazer mais correto aqui (CARDEAL. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

z

A escola para se tornar atraente e cumprir o seu papel, € necessario ser mais

acessivel, precisa sair dos muros, para atender quem realmente precisa. Neste sentido,

ressaltamos a participacdo da turma no projeto de reutilizagdo de residuos solidos e no

semindrio por eles organizado, que rendeu para alguns alunos promogdes.

Teve o Candrio né! de empregado agora ele € patrdo, teve o Sabid também, estd num
servico melhor. Eu ainda estou parada 14. O Tico-tico mudou de servigo vdrias
vezes. Ah! Coleirinha também mudou de servigo. S6 eu que ndo mudei estou no
mesmo lugar. S6 que eu mudei em termos de que, as vezes, falar, tentar falar. A
gente fala errado né? Ninguém fala perfeito, mas tentar mudar muita coisa, muitas
coisas que eu falava errado eu tento corrigir (CARDEAL. Trecho transcrito da
entrevista, 2013).
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Outras mudangas também ocorreram por contas das experi€ncias adquiridas nas
atividades desenvolvidas na SD, a exemplo de Sabid e Cardeal, que antes eram,
respectivamente, vendedor e copeira. Hoje, por conta de estarem estudando num Curso
Técnico, o vendedor passou a assistente administrativo numa outra empresa a partir de um
convite recebido durante a apresentacdo no semindrio e a copeira fora promovida na empresa
que trabalha, passando a auxiliar de administracdo. Motivados pela representacio da escola na
conquista de uma posi¢do no trabalho, o estudante permanece, mas esta realidade ndo ¢é

comum a todos, dado que representa o Grafico 5 como o percurso das matriculas da turma

pesquisada.
Griéfico 05 — Evolugao das matriculas
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Fonte: Pesquisa em documentos (CORE, 2014)

No Griéfico 5, mostra-se a realidade da turma pesquisada quando na matricula inicial,
a turma era composta de 44 estudantes matriculados, mas no momento da coleta dos dados da
pesquisa, estava reduzida a 11 estudantes. Pensar na educagdo como uma forma de intervir no
mundo de acordo com Freire (2004), é considerar que estes nimeros revelam a necessidade de

reverter este quadro, pois segundo Gadotti (1992, p. 48),

Nao h4, na Histdria da Educacdo Mundial, qualquer pais que tenha tido sucesso na
universaliza¢do da educag@o bdasica de seu povo, que ndo tenha estendido o acesso e
a conclusdo, com sucesso, a todas as faixas etdrias de sua populagdo, estivessem elas
na idade prépria ou ndo para esse nivel de escolaridade.

Por essa razao, a educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da familia, e

deverd ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para
o trabalho, segundo a Constitui¢dao Federal de 1988.

Com referéncia a EJA, destaca-se o artigo 208, no qual se encontra a garantia de
obrigatoriedade do ensino gratuito, inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso a este
ensino na idade propria. Cabe a escola se preparar para receber este estudante e permitir que
conclua seus estudos. Ressaltamos ainda que a escola é um espago de formacgdo valorizado
pelo estudante, uma vez que, sua procura se dd em virtude da possibilidade de conseguir um
emprego melhor ou melhorar sua condicdo social.

Neste sentido, ndo convém se distanciar das lutas dos seus estudantes, considerando
que a mudanca € possivel.

Freire (2004, p. 81) ensina que,

E a partir deste saber fundamental: mudar é dificil mas é possivel, que vamos
programar nossa ac¢ao politico-pedagdgica, ndo importa se o projeto com o qual nos
comprometemos ¢ de alfabetizacdo de adultos ou de criangas, se de ac¢do sanitaria, se
de evangelizagdo, se de formacdo de mao-de-obra técnica.

No Griéfico 6, apresenta-se uma realidade de queda na permanéncia do estudante do

Proeja.

Graéfico 06 — Estudantes matriculados que concluiram o semestre (2012/2013)
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Conforme os Graficos 5 e 6, sdo apresentados o nimero de estudantes matriculados e
os que concluiram o curso. E por algum motivo, estes estudantes sairam da escola. Ou por a
escola ndo os acolheu ou nao se propds acolhé-los. Os dados exibidos revelam que, a medida
que, os anos passam o numero de estudantes matriculados no Proeja diminui e aqueles que
adentram tém um percentual significativo de desistentes. A literatura tem apresentado dados,
mostrando que esta realidade € comum em se tratando da EJA.

De acordo Arroyo (2005, p. 226),

A educacdo popular e a EJA enfatizam uma visdo totalizante do jovem e adulto
como ser humano, com direito a se formar como ser pleno, social, cultural,
cognitivo, ético, estético, de memoria... Nao seria mais aconselhdvel para
avangarmos na garantia de todos a essa concep¢dio moderna, universal, incorporar a
universalidade das dimensdes formadoras e estimular formas de educar os jovens e
adultos que continuem ou assumam essa concep¢do ampliada?

Para além de ser uma pesquisa, este trabalho procurou atender ao propdsito de
ressignificar a leitura para os estudantes do Proeja; visto que, as praticas podem, sim, ser
significativas, mas até que ponto este significado pode resultar em mudangas que incentivam
a leitura? Uma vez que o trabalho estruturado contou apenas com a participacdo da disciplina
Lingua Portuguesa? Acreditamos que isoladamente o trabalho tenha realmente representado,
para os estudantes, como uma pratica que provocou mudancas. Contudo, sabemos que acdes
pontuais encerram em si, seu significado; para ir além dos limites da disciplina, carece de um
trabalho planejado, quando os professores de varias matérias conhecedores do publico do
Proeja pensam em atividades integradoras que promovam a significacdo dos conteudos

estudados.

Ajuda, ajuda porque a gente sé 1€ como que faz também. Talvez vocé fala do mesmo
jeito que ta no texto, mas de uma, outra forma mais facil. Bem mais facil de falar.
(TICO-TICO. Trecho transcrito da entrevista, 2013).

A leitura presente na fala do estudante pode ser tratada, como a possibilidade da
mudanga, pois ancorada na ideia de libertar o homem de sua alienacdo, ela promove uma
mudanca social, capaz de permitir ao sujeito uma tomada de consciéncia da realidade para
poder transforma-la.

Desta forma, Freire (1982) menciona que a leitura critica implica na percep¢do das
relagdes entre o texto e o contexto, e quando fatos da vida permitem a interpretacdo do texto

lido na sala de aula. Kleiman (1997) complementa que esta leitura estd ligada aos contextos
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de acdo desses sujeitos, pois os modos de ler podem mostrar a constru¢do social dos saberes e
a mobilizacdo de géneros complexos.

As préticas pedagdgicas somente se consolidardo, quando houver parcerias de outros
professores de disciplinas diferentes, porque o trabalho coletivo refor¢a o conhecimento a ser
debatido. Desse modo, acreditamos que, isoladamente, o trabalho terd dificuldades em
promover a integragao.

Mesmo considerando que todas as atividades tiveram significado para os estudantes,
nao podemos deixar de avaliar que o trabalho deva ser pensado na perspectiva da integragao,
porquanto se trata do Proeja com uma evasdo tao acentuada; a instituicao precisa pensar em
alternativas que minimizem este fato; visto que o aprendizado ocorre ao longo da vida e para
estes estudantes, a educacdo é a possibilidade do acesso ao conhecimento sistematizado que
proporciona melhorias em sua vida. Assim, a escola passa a ter um significado diferenciado,
quando promove a formagdo e garante a permanéncia deste estudante; acreditamos que
reflexdes como estas podem contribuir para repensar de novas praticas que promovam O
aprendizado.

A leitura precisa ser capaz de revelar que a necessidade real sdo as politicas publicas
que garantam o acesso € a permanéncia, visto que sem estes ndo haverd €xito, ou seja, o
estudante adentrard a escola, mas nio permanecera. E preciso lutar sem cansaco. Lutar pelo
direito que temos de sermos respeitados, como também pelo dever que tenho de reagir a
qualquer tipo de massificacdo (FREIRE, 2004).

E importante trazer novamente que, na reconstrucio da identidade a partir dos
saberes adquiridos pelos sujeitos do Proeja estejam construindo seu pertencimento social e a
leitura passa a ter outras atribui¢des, uma delas se refere a aquisicdo do conhecimento que
transforma, pois considera todos os momentos como oportunidades de aprender.

Segundo Soares (2003, p. 13)

Em outras palavras, priticas de letramento a ensinar sdo aquelas que, entre as
numerosas que ocorrem nos eventos sociais de letramento, a escola seleciona para
tornd-las objetos de ensino, incorporadas aos curriculos, aos programas, aos projetos

pedagégicos; concretizadas em manuais didéticos.
Esta leitura também cabe as discussdes sobre a melhoria da qualidade de vida destes
estudantes que sdao considerados excluidos, e na perspectiva da inclusdo, a leitura surge como
pratica pedagdgica emancipadora. Cabe ao professor, proporcionar esta integragdo,

estabelecendo na sala de aula a constituicdo de conceitos e analogias que potencializam o

contexto heterogéneo e complexo do Proeja.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa foi investigar como as praticas pedagdgicas, utilizando as
temdticas, educacdo ambiental e sustentabilidade podem ressignificar a leitura para os
estudantes do Proeja, visto que, esta modalidade foi criada para atender a formacgao inicial e
continuada de trabalhadores pela oferta da educagdo profissional técnica de nivel médio,
integrada a Educacdo Basica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. Com o objetivo
de oferecer uma educacio que integre a educacio bdsica a formacdo profissional, destinada
aos jovens e adultos que ja completaram o Ensino Fundamental, mas possuem o Ensino
Médio, nem uma profissao técnica de nivel médio.

Observa-se uma constancia de publicagdes a respeito do ensino no Proeja com as
pesquisas mostrando que existe a necessidade de considerar a vivéncia do aluno associada ao
conteddo da disciplina a ser trabalhada. As pesquisas avancam e os desafios também, uma vez
que existe a necessidade de mudar a realidade onde nao ha interagdo entre saber, professor e
aprendizagem.

Esta pesquisa revelou que as praticas pedagdgicas desenvolvidas foram significativas e
que a escolha da SD para trabalhar os géneros textuais permitiu ao estudante compreender a
constituicdo do género, ja que, ele teve a oportunidade de refazer seu texto a partir dos
conhecimentos adquiridos. Como primeira atividade da SD, a definicdo do género textual a
ser trabalho, projeto, apresentou como proposta uma caminhada pelo IF Goiano Campus Rio
Verde para fazer o levantamento do uso da lixeira. O resultado deste trabalho foi uma
campanha para o uso correto das lixeiras, a organizacdo de uma oficina de reaproveitamento
de garrafas PET e um semindrio para discutir educacao ambiental.

A oficina de reaproveitamento de PET ou oficina de puff proporcionou aos estudantes
a oportunidade de participarem da Agro-Centro-Oeste-Familiar 2013 na Universidade Federal
de Goias - UFG em Goiania, junho de 2013, rendendo aos participantes a oportunidade de
compartilhar com outras pessoas a importincia do reaproveitamento da garrafa PET,
transformando-a em puff. Ficou claro durante a avaliacio do evento que, o estudante do
Proeja ao participar, percebeu que seu conhecimento pode ser socializado. Ao falarmos das
atividades realizadas, buscamos a valorizacdo dos processos formativos da sala de aula,
porquanto todos os sujeitos envolvidos participaram da organizacdo e da execucao.

A prética pedagdgica realizada contou com a participacao de outros professores, mas o
trabalho ocorreu como uma atividade sem o planejamento coletivo, mesmo com esta

configuragdo, os sujeitos envolvidos revelaram que praticas pedagdgicas foram importantes,
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mas como educadora, acredito ser necessdrio o planejamento coletivo a integracdo do
conhecimento. Ndo podemos negar que as préticas isoladas ndo promovem transformacdes,
mas estas precisam acontecer para que o trabalho com temaéticas da realidade do estudante
aconteca na sala de aula e desperte o interesse e o olhar critico as situacdes, até mesmo as
atividades realizadas. A SD desenvolvida como norteadora das priticas, mesmo se
apresentando contraditdrias, possibilitou momentos importantes durante o periodo da sua
execugao e revelou a necessidade de repensar o trabalho no Proeja.

As consideragdes que trazemos sobre as atividades coadunam com as dos estudantes,
que consideram como incentivadoras da leitura e promotoras de mudancgas, deixando claro,
que tudo teve significado para eles. No entanto, ndo podemos deixar de avaliar que o trabalho
deva ser pensado na perspectiva da integracdo, visto que se trata do Proeja com uma evasao
acentuada. Desse modo, faz-se necessdrio promover acdes que contribuam com a
permanéncia dos seus sujeitos. Neste sentido, a instituicdo precisa pensar em alternativas para
minimizar este quadro, ja que o aprendizado ocorre ao longo da vida para estes estudantes, e
estd na escola, significa a oportunidade do acesso ao conhecimento sistematizado que
proporciona melhorias em sua vida. Assim, a escola passa a ter um significado diferenciado
quando promove a formagdo e garante a permanéncia deste estudante; acreditamos que
reflexdes como estas podem contribuir para repensar em novas praticas que contribuam para o
aprendizado.

A pesquisa reforcou que o ensino no Proeja carece ainda de mais atengdo, pois
estamos tomando conhecimento da necessidade de respeitar os saberes dos estudantes. Nao é
possivel respeito sem considerar a sua dignidade, a sua identidade e a importancia que é dada
ao conhecimento. E preciso também, um olhar atento as préticas pedagdgicas em sala de aula,
neste sentido, salientamos que considerar a realidade do estudante, além de significar a
valorizagdo dos saberes, significa também a possibilidade de minimizar a evasdo. Nao
queremos afirmar que a evasdo ocorreu, devido a auséncia de préticas pedagdgicas que
considerem a vivéncia dos estudantes, mas a pesquisa revelou que o reconhecimento dos
saberes torna significativa a presenca do estudante.

A SD organizada apresentou momentos importantes durante o periodo da sua
execugdo, mas revelou a necessidade de se repensar o trabalho no Proeja, por conta das
observacoes j4 feitas. Acreditamos que a possibilidade da reavaliagdo da prética proporcionou
aos envolvidos o repensar das atividades, uma vez que, acreditivamos acertar o tempo inteiro,
mas fala dos estudantes mostrou a necessidade de um planejamento que contemple outras

disciplinas.
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Negar as observacOes de transformacdes ocorridas € negar a prépria fala dos
estudantes, mas sabemos que um trabalho como este ndo representa mudangas de atitude,
visto que se trata de uma agdo pontual. A leitura, neste sentido, apareceu como a oportunidade
da constru¢do de novos significados, j& que nossos estudantes sdo trabalhadores e estas
atividades trouxeram outras possibilidades de entendimento do cotidiano. No cendrio da
escola, houve a possibilidade da releitura de situagdes vividas, quando a expansdao do
conhecimento percebida na fala, representa a importancia da leitura que nasceu de uma
atividade com caracteristicas individuais e se transformou num trabalho coletivo. Este
estudante “sai da palavra” e recria seu texto, dando significado de acordo ao contexto, sendo
capaz de construir seu conhecimento, estabelecendo a leitura como fonte de dados a serem
analisados.

Consideramos que as mudangas promovidas pela leitura, foram além do decodificar
palavras e textos, extrapolando para a leitura de mundo. Nao fizemos uma leitura ingénua ao
considerar a fala do estudante, queremos valorizar a mudanca de atitude ocorrida e a descricao
feita pelos envolvidos. “Olha professora a postura, olha que chique. Quem diria professora
que um dia eu ia sentar assim na minha vida”. Posturas comuns foram tratadas como
conquistas, pois, por muito tempo, fora negado o direito de ser, aos estudantes do Proeja. E o
fato de redescobrirem o conhecimento de que sdo detentores, deu a eles, o empoderamento
que os destaca no meio em que vivem.

Acreditamos que a leitura do mundo passa a descortinar uma realidade que fora
propositalmente coberta, aquela em que a educacdo de jovens e adultos deva ser uma agao
compensatdria para uma parcela da sociedade que nao tivera em idade escolar acesso a esta
escola, assim a leitura precisa ser capaz de revelar que a necessidade real sdo as politicas
publicas que garantam o acesso e a permanéncia na escola, porquanto, sem estes, ndo havera
€xito, ou seja, o estudante adentrard a escola, mas nao permanecera.

E importante salientar que, na reconstrucio da identidade a partir dos saberes
adquiridos, os sujeitos do Proeja vao construindo seu pertencimento social e a leitura passa a
ter outras atribuicdes, uma delas é proporcionar a reflexao que transcende a sala de aula, pois
considera todos os momentos como oportunidades de aprender. Esta leitura também cabe as
discussdes sobre a melhoria da qualidade de vida destes estudantes que sdo considerados
excluidos, pois eles veem na escola, a possibilidade do seu crescimento pessoal e na

perspectiva da inclusao.
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Portanto, a leitura surge como prética pedagdgica emancipadora. Assim, descobrir-se
a partir da leitura causou espanto no estudante, quando ele percebeu, que o conhecimento

estava ao seu alcance e a leitura foi a proporcionadora desse descobrir.
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GENERO TEXTUAL PROJETO

APRESENTACAO DA UNIDADE DIDATICA

A proposta deste trabalho € apresentar a relevancia das praticas pedagdgicas
presentes na sala de aula e como estas incentivaram no desenvolvimento da leitura para os
estudantes do Proeja, como também a contribui¢do para o letramento dos estudantes. Neste
sentido a proposta pretende refletir sobre as praticas de incentivo a leitura do IF Goiano e a
sua influéncia no cotidiano do estudante do Proeja, analisando as influéncias dos temas
educagdo ambiental e sustentabilidade no cotidiano do estudante.

As praticas pedagogicas despertam em nds um grande interesse, enquanto professora
da Educacdo de Jovens e de Adultos (EJA). Ao tratarmos a leitura na perspectiva da
ressignificagdo procuramos nos ancorar no letramento proposto pela Soares (1998) e Kleiman
(2007). De acordo Kleiman (2007, p.4) , “Os estudos do letramento, por outro lado, partem de
uma concepg¢do de leitura e de escrita como préaticas discursivas, com multiplas fungdes e
inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem”.

Quanto a leitura, a proposta apresentada estd baseada na concepcao sécio-historico ,

uma vez que considera os aspectos da sua pratica na esfera social, histérica e ideoldgica.



Neste sentido, é considerada como uma interpretacao critica, pois leva em conta a concepgao
aportada em Bakhtin, (1997, 2006), (Freire (1982, 2004, 2006), Kleiman (1993, 2004, 2007) e
Soares (1998, 1999, 2004), por considerarem que a leitura promove o empoderamento do
leitor. Assim, queremos apresentar a ressignificac@o da leitura a partir de um trabalho com as
temadticas, educacdo ambiental e sustentabilidade.

Paulo Freire (2003, p. 30) parte do principio de que a leitura do mundo vem antes da
leitura da palavra e [...] “porque hd também uma espécie de sabedoria do fazer a leitura, que
se obtém fazendo leitura" [ ...]. Para ele, todos trazem sua leitura de mundo, cabendo a escola
o papel de trabalhar a releitura, pois consiste em ressignificar a leitura de mundo. Entendendo
que estas devam ndo s6 levar em conta, o contexto pedagdgico, mas também, a experiéncia de
liberdade e autonomia dos sujeitos, e a observagdo do contexto sécio-politico que interfere
nas condi¢des de acesso e de producdo da leitura e do conhecimento. Desta forma,
poderiamos considerar a leitura como um instrumento de libertacdo e de autonomia.

A participacdo na tomada de decisdo € algo necessério para os dias atuais e o debate na
sala de aula vem com a tarefa de propor uma interven¢do que considere o saber existente e
agregue a este, outros saberes, promovendo a reflexdo a respeito das praticas pedagdgicas
presentes na sala de aula. A proposta foi estrutura a partir de praticas didéticas utilizando a
leitura de textos com as temadticas citadas e estas leituras deram origem a praticas como, a
organizacdo de uma oficina de reutiliza¢do de residuo sélido e a montagem de um seminério
para tratar do tema educacdo ambiental. Quanto a producdo textual utilizamos a sequéncia
didatica, que de acordo a Dolz e Schneuwly (2004) é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito para o
desenvolvimento do texto assim como o reconhecimento da sua estrutura.

A presente proposta pretende-se como mais uma possibilidade de pratica pedagdgica
experimentada em sala de aula. Desta forma, a possibilidade de refazer o caminho percorrido
€ uma constante, uma vez que, o refazer do percurso d4 ao educador/pesquisador a capacidade
de repensar os dados e as préticas por eles geradas. A sala de aula é um espagco onde a
representacao social precisa ser considerada, visto que os sujeitos que a compdem participam
da vida em sociedade e levam para a sala de aula todas as influéncias desta inser¢ao. Desta
forma, pensar as praticas deve ser algo pensado no coletivo, onde elas sdo planejadas,
executadas, avaliadas e replanejadas. No que tange a leitura, o estudo desenvolvido fora
baseado na concepg¢ao sécio-histérico, uma vez que considera os aspectos da sua pratica na

esfera social, histérica e ideoldgica. Desta forma, a leitura € considerada como uma



interpretacdo critica, pois leva em conta o conhecimento prévio, a experiéncia de vida, as
leituras e principalmente a realidade do leitor.

Para Bakhtin (1997, p.29) “ler € tanto uma experiéncia individual e Gnica quanto uma
experiéncia interpessoal e dialdgica”. Com esta afirmac¢do nos remetemos a ideia de leitura é
individual por estabelecer a ligacdo entre o leitor e o texto, a0 mesmo tempo € interpessoal,
uma vez que o sentido ndo estd no texto e no leitor e sim na interpretagdo que o leitor dd ao
texto. A pesquisadora Kleiman, enquanto perspectiva interacionista, defende a existéncia de
uma relacdo entre leitor e autor. Para ela no processo [de leitura] s@o cruciais a relacdo do
locutor com o interlocutor através do texto e da determinagdo de ambos pelo contexto num
processo que se institui na leitura. (Kleiman, 1993, p.39).

Ao tratarmos da leitura na perspectiva da ressignificacdo procuraremos nos ancorar
no letramento proposto pela Soares (1998) e Kleiman (2007). A partir da tomada de
consciéncia promovida pela leitura, o leitor torna-se capaz de conscientemente mudar a sua
realidade. Para Magda Soares o letramento estd além das aprendizagens bdsicas, das
habilidades, dos conhecimentos e das atitudes necessdrias ao uso efetivo e competente da
leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita. De acordo Kleiman
(2007, p.4) Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma concepcao de leitura e de
escrita como prdaticas discursivas, com multiplas funcdes e inseparaveis dos contextos em que
se desenvolvem. (KLEIMAN, 2007, p.4).

Para Dolz e Schneuwly (2004) a sequéncia didatica é um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.
A escolha da SD para trabalhar os géneros textuais permite ao estudante compreender a
constituicdo do género, uma vez que, ele tem a oportunidade de refazer seu texto a partir dos

conhecimentos adquiridos. Neste sentido, para Dolz e Schneuwly (2004).

As sequéncias diddticas instauram uma primeira relacdo entre um projeto de
apropriacdo de uma pritica de linguagem como instrumento que facilitam esta
apropriacdo. Desse ponto de vista, elas buscam confrontar os alunos com préticas de
linguagem historicamente construidas, os géneros textuais, para dar-lhes a
possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem. (Dolz e Schneuwly, 1996, p.
50).

Neste processo de reconstrucdo, o conhecimento se consolida, pois a medida que o
género textual vai sendo trabalhado, os estudantes vao se apropriando dos conhecimentos e a

linguagem surge para atender a um motivo respeitando o espaco de onde parte, a realidade



dos alunos. Para Bakhtin (2006) todos os campos da atividade humana estao ligados ao uso da
linguagem e neste sentido, partimos da realidade do estudante para delinear a pesquisa.

De acordo com Dolz e Schneuwly (1999) toda introdug@o de um género na escola é
resultado de uma decisao pedagédgica e visa o dominio do mesmo para poder ultrapassa-
lo. Assim, a organizacdo do trabalho apresenta possibilidades da integracdo servir como
incentivo as atividades a serem desenvolvidas com o Proeja, pois segundo Bakhtin (2006)
cada enunciado € individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estdveis de enunciados, os quais, denominamos géneros do discurso, que serao
trabalhados na escrita de um projeto de intervencao.

Na concretizacao do trabalho, organizamos uma sequéncia didatica em sete modulos,
cada um com um quantitativo de aulas direcionadas a escrita do projeto e a organizagao das
praticas a ela ligados. De acordo com Dolz e Schneuwly (2004) Os mddulos constituidos por
vdarias atividades ou exercicios, dao-lhe os instrumentos necessdrios para o dominio do

género. Que Segundo Bakhtin (2006)

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotdveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertério de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e complexifica um determinado campo.
(BAKHTIN, 2006, p.262).

Na producao didatica apresentada, seguimos a adaptagdo metodoldgica da orientacdo
metodoldgica de Joaquim Dolz, Michele Noverrz & Bernard Schneuwly do cap. 4 intitulado
Sequéncia Didatica para o oral e a escrita: apresentagdo de um procedimento.

1 — APRESENTACAO DE UMA SITUACAO (razdes para escolha da producio)

2 — SELECAO DO GENERO TEXTUAL (O que falar e para quem falar)

3 — RECONHECIMENTO DO GENERO SELECIONADO (utilizando)

Pesquisa sobre o género
Leitura de textos do género para reconhecimento de estrutura
estabelecendo relagdes:
o Objetivos
o Conteddo

o Estrutura

o

Estilo (andlise linguistica)

Selecionar textos para um estudo mais especifico



o Observando a utilizacdo do texto, estilo, formatacao, circulacdo e

questdes linguistica

4- PRODUCAO DE TEXTO (para observagio do entendimento)

5 — REESCRITA DO TEXTO (reescrever o texto apOs estudos)

6 — APRESENTACAO DO GENERO (amostra do texto — Projeto)

A primeira atividade da sequéncia didatica fora definicdo do género textual a ser

trabalhado, projeto. Delineando o trabalho fora apresentada a seguinte estrutura de um

projeto: tema, relevancia, hipétese, objetivos, justificativa, métodos, cronograma de execugao,

identificacdo de recursos e custos, identificacdo de resultados e bibliografia. Procuramos

descrever a importancia de cada parte e em seguida fora solicitada a escrita de um projeto

abordando a temdtica educagdo ambiental e sustentabilidade. Esta producdo inicial dd ao

estudante a possibilidade de conhecer o que ele sabe do gé€nero a ser estudado. Para Dolz e

Schneuwly (2004) a producdo inicial tem um papel central como reguladora da sequéncia

didatica, tanto para os alunos quanto para o professor, pois esta producdo serd utilizada como

parametro para as mudangas necessarias ao texto.

Ap6s a escrita do texto, o passo seguinte

foi comparar os textos, com o objetivo de conhecer as necessidades de melhoria.

Textos selecionados para leituras:

Texto Titulo Autor Publicacdo
01 Ecohorta: GUNTHER, [Faculdade e Sadde Piblica. Sdo Paulo, 2013
tecnologia social [Wanda Maria
para a Risso,
sustentabilidade |MOREIRA,
urbana [Ana Maria
Maniero.
02 Educagio JACOBI, Cadernos de Pesquisa. n.118, p. 189-205. Marc. 2003
ambiental, Pedro
cidadania e
sustentabilidade
03 Geracao de LEAO, http://www.uff.br/estudossociaisambientais/Geraderesiduossolidosurbanos.doc
residuos solidos [Aleides Lopes
urbanos e seu
impacto
ambiental
04 Manual de www.canoas.rs.gov.br/uploads/.../manual_redacao_oficial pref canoas
Redacdo Oficial
do Municipio de
Canoas
05 Como organizar [MELLO, xa.yimg.com/kq/groups/25547064/711503112/name/Apostila+1.doc(acesso
seu evento. Flavia. Mello. fem 04/06/2012)
SENAC.
06 DesenvolvimentoMUNHOZ, |[Em Aberto. vol. 10, a 49, jan/mar. Brasilia. 1991
sustentavel e Tania

[Educacao




ambiental.

07 Educagdo para o Unesco.org/education.desd.
Desenvolvimento
sustentdvel

08 [Abordagens SCHW ANKE, [Enapet. UFPE/UFRPE. Receife. 2013
ambientasis em [Cibele e
unidades outros
escolares: relatos
sobre o projeto
construindo
cidadania
ambiental.

09 Pet: perspectivas [TEIXEIRA, [LATEC — da Universidade Federal Fluminense.(acesso em 06/06/2012).
de reciclagem  [Murilo
para a
preservacao
ambiental
sustentdvel.

10 sugestoes- http://beatriz13out.blogspot.com.br/2013/06/puff-de-garrafa-pet-redondo.html
criativas-para-a-

reutilizacao-de pitangadigital. wordpress.com/
pet

11 Metodologia do [SEVERINO, [23.ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
Trabalho Antdnio
Cientifico Joaquim

12 Como Elaborar [GIL, Antdnio |3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1991.
Projetos de Carlos.
Pesquisa

A tabela aqui demonstrada refere-se aos textos secionados para o trabalho,
apds primeira observacao dos projetos estudados, foram feitas comparagdes com os projetos
produzidos e observadas as necessidades de melhorias deu-se inicio ao estudo dos textos
tedricos com a temdtica escolhida observando os seguintes aspectos

a) No contexto da produgdo: quem escreveu e para quem? qual a sua posi¢do na
sociedade para escrever desta forma, qual o objetivo e a temética do texto.

b) No discurso: o tipo de texto ( tipologia), o plano do texto (estrutura)

c) o contexto linguistico: elementos de coesdo e coeréncia, caracteristicas da
estrutura, frase, oragdo periodo e paragrafo, (observagdes quanto a morfologia e a sintaxe)

A proposta da observacao destes elementos no estudo dos textos, além de auxiliar o
preenchimento do quadro (anexol), permite a representacao do conhecimento adquirido pelos
estudantes durante o trabalho. A organizacdo de um trabalho como este pelo viés do
ressignificar a leitura permite ao aluno do Proeja a possibilidade de enfrentar os desafios. As
relacdes que o estudante estabelece com o saber é plural e nesta pluralidade eles vao se
apropriando do conhecimento. Destacamos aqui, o conhecimentos por eles adquiridos:

a) No contexto da producao:



O texto € escrito no coletivo ou individual e € escritos para
o desenvolvimento de uma pesquisa ou um trabalho envolvendo ag¢des,

A escrita do projeto parte de um problema com o objetivo
de responder as questdes que surgem;

A proposta do texto € responder a pergunta que surgiu;

A temadtica dos textos estudados se relacionava ao ambiente
e a sustentabilidade.

b) No discurso:

O projeto € um tipo de texto que apresenta uma estrutura
propria e estd sempre atendendo a um propdsito. Estrutura de um projeto:
tema, relevancia, hipdtese, objetivos, justificativa, métodos, cronograma de
execugdo, identificacdo de recursos e custos, identificacdo de resultados e
bibliografia.

¢) o contexto linguistico:

O texto traz como caracteristica o uso da argumentagdo e a
constru¢do dos pardgrafos procura atender a estrutura exigida para o
projeto;

O texto na maioria das vezes se apresentou na terceira
pessoa;

O uso de expressdes procuram convencer o leitor de que a
ideia do texto é a melhor;

A gramatica normativa é marca na constru¢ao do texto.

As constatacdes que foram obtivas a partir das atividades desenvolvidas serdo
tomadas como guia nas atividades que trata do género projeto. A proposta do trabalho
desenvolvido foi buscar no conhecimento dos estudantes a possibilidade de ressignificar a
leitura a partir de préticas pedagdgicas desenvolvidas procurando manter um rigor
metodolégico para o que o conhecimento sistematizado seja aprendido pelos sujeitos
envolvidos no trabalho.

Na concretizagdo do trabalho, organizamos uma sequéncia diddtica com sete
modulos, cada um com um quantitativo de aulas direcionadas a escrita do projeto e a
organizacao das praticas. De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), os médulos constituidos
por vérias atividades ou exercicios, dao-lhe os instrumentos necessarios para o dominio do

género. De acordo com Dolz e Schneuwly (1999) toda introducdo de um género na escola é



resultado de uma decisdao pedagédgica e visa o dominio do mesmo para poder ultrapassa-
lo. Assim, a organizacdo do trabalho apresenta possibilidades da integracdo servir como

incentivo as atividades a serem desenvolvidas com o Proeja.

SEQUENCIA DIDATICA - GENERO TEXTUAL PROJETO

MODULO 01

APRESENTACAO DA SITUACAO E SELECAO DO GENERO TEXTUAL

A primeira atividade da sequéncia didética fora definicdo do gé€nero textual
a ser trabalho, projeto. Delineando o trabalho apresentamos a estrutura de um projeto com:
tema, relevancia, hipétese, objetivos, justificativa, métodos, cronograma de execugdo,
identificacdo de recursos e custos, identificacdo de resultados e bibliografia. Procuramos
descrever a importancia de cada parte e em seguida fora solicitada a escrita de um projeto
abordando a temdtica educagcdo ambiental e sustentabilidade. Esta produgdo inicial da ao
estudante a possibilidade de conhecer o que ele sabe do gé€nero a ser estudado. Para Dolz e
Schneuwly (2004) a producdo inicial tem um papel central como reguladora da sequéncia
didética, tanto para os alunos quanto para o professor, pois esta producao serd utilizada como
parametro para as mudangas necessarias ao texto.

Apoés a escrita do texto, o passo seguinte foi os estudantes compararem,
entre si os textos produzidos, com o objetivo de conhecer as necessidades de melhoria. A
sequéncia didatica ao ser trabalhada em modulos permite aso envolvidos a possibilidade do
refazer. Segundo Dolz e Schneuwly (2004) o movimento geral da sequéncia didatica vai,
portanto, do complexo para o simples da producdo inicial aos médulos, cada um trabalhando
uma ou outra capacidade necessaria a0 dominio de um género; possibilitando a variacdo das
atividades de acordo as necessidades surgidas.

Duracao: 10 aulas



MODULO 02

RECONHECIMENTO DO GENERO TEXTUAL- PROJETO

Percebida a necessidade de embasamento tedrico, o segundo médulo fora organizado
em torno da leitura de textos com as tematicas, educagao ambiental e sustentabilidade e como
fazer um projeto. Os textos lidos foram debatidos pelos estudantes para que tomassem
conhecimento das tematicas a partir da leitura. As atividades de observacdo e de andlise de
textos para Dolz e Schneuwly (2004) constitui ponto de referéncia indispensavel a toda

aprendizagem eficaz da expressdo, podendo partir de um ou mais textos.

Texto 01 - Ecohorta: tecnologia social para a sustentabilidade urbana de GUNTHER,
Wanda Maria Risso, MOREIRA, Ana Maria Maniero. Texto lido para conhecer a experiéncia
da USP com a organiza¢do de um projeto de reciclagem.

Texto 02 - Educacdo ambiental, cidadania e sustentabilidade de JACOBI, Pedro.
Cadernos de Pesquisa. A leitura e o debate serviu para que os estudantes conhecessem a visao
do autor com relacdo a temadtica.

Texto 03 - Desenvolvimento sustentdvel e Educacdo ambiental de MUNHOZ, Téania.
Em Aberto. A leitura e o debate serviu para que os estudantes conhecessem outra visdo da
tematica.

Texto 04 - Como Elaborar Projetos de Pesquisa de GIL, Antonio Carlos neste texto
os estudantes puderam conhecer as instrugdes para a elaboragcdo do projeto.

Neste médulo fizemos as leituras e promovemos debates sobre os textos.

Duragao: 12 aulas

MODULO 03

FORTALECIMENTO DA BASE TEORICA E EXERCICIO DA ESCRITA

A representatividade da situa¢io de comunicagdo E trabalhada com os estudantes no
modulo trés a partir da escrita da justificativa do projeto trabalhando a argumentacgdo, visto
que esta se tornou uma oportunidade para a escrita do pardgrafo, que segundo Othon Garcia
(1992) O pardgrafo ¢ uma unidade de composi¢do constituida por um ou mais de um periodo,

em que se desenvolve determinada ideia central ou nuclear, a que se agregam outras,



secunddrias, intimamente relacionadas pelo sentido e logicamente decorrentes dela. Neste
sentido entendemos que o propdsito do trabalho seria possibilitar a escrita de um texto
utilizando um vocabulédrio capaz de cumprir a sua fun¢do enquanto projeto. Para Dolz e
Schneuwly (2004) na realizagdo do texto o aluno deve escolher meios de linguagem para a
constru¢do do seu texto servindo-se sempre de organizadores textuais para fomentar a sua
argumentacao.

Neste médulo tivemos aulas expositivas utilizando slides para falar da argumentacao
e a escrita do pardgrafo a partir a leitura de Garcia (1992). Utilizou-se também os textos
lidos com a temdtica trabalhada para que percebessem a argumentacdo e apds este
embasamento escrevemos pardgrafos argumentativos e a justificativa do projeto.

Duracao: 08 aulas

MODULO 04

FORTALECIMENTO DA BASE TEORICA E EXERCICIO DA ESCRITA

A sequéncia diddtica permite um trabalho modular que torna as agdes flexiveis,
possibilitando aos envolvidos a constante possibilidade do refazer. Para Dolz e Schneuwly
(2004)

As técnicas de escrita ou de fala sdo discutidas e avaliadas, sdo buscadas solucdes
para os problemas que aparecem. Isto permite introduzir uma primeira linguagem comum
entre aprendizes e professor, ampliar e delimitar o arcabougo dos problemas que serdo objeto

de trabalho nos médulos. DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.102).

A organizacao deste mdédulo segue para a sistematizacdo das ideias surgidas a partir
da avaliagdo do moédulo 03, pois fora observada a necessidade de mais estudos. Assim
retomamos a leitura de textos tedricos e escrevemos o texto completo do projeto. As técnicas
de escrita ou de fala sao discutidas e avaliadas, sdo buscadas solugdes para os problemas que
aparecem. Isto permite introduzir uma primeira linguagem comum entre aprendizes e
professor, ampliar e delimitar o arcabougco dos problemas que serdo objeto de trabalho nos
modulos.

Esta possibilidade proporciona uma variedade de atividades que auxiliam na escrita
do género trabalhado. Desta forma, a reescrita do projeto apresentou como proposta uma

caminhada pelo campus Rio Verde para fazer o levantamento do uso da lixeira. O resultado



deste trabalho foi uma campanha para o uso correto das lixeiras, a organiza¢do de uma oficina
de reaproveitamento de garrafas pet e um semindrio para discutir a educa¢do ambiental. Vale
ressaltar, que o conhecimento adquirido no decorrer dos trabalhos proporcionou

reformulacdes das atividades propostas para o trabalho. De acordo com Franco, (2008).

E esse autoconhecimento que cria uma nova dindmica no sujeito. Ele passa a
reorganizar suas concepg¢des, compreende o mundo de nova forma, passa a ter um
didlogo mais construtivo com suas circunstincias. (FRANCO, 2008, p.126).

Para a reorganizacdo do projeto, assim como a elaboracdo das atividades

desenvolvidas fizemos as seguintes leituras:

Texto 05 - Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel da Unesco.
Org/education.desd. Na leitura procuramos organizar um debate com duplas assumindo cada

um dos textos.

Texto 06 - Abordagens ambientais em unidades escolares: relatos sobre o projeto
construindo cidadania ambiental de SCHWANKE, Cibele e outros. Na leitura procuramos
organizar um debate com duplas assumindo cada um dos textos.

Texto 07 - Pet: perspectivas de reciclagem para a preservacdo ambiental sustentavel
de TEIXEIRA, Murilo. Na leitura procuramos organizar um debate com duplas assumindo
cada um dos textos.

Texto 08 - sugestoes-criativas-para-a-reutilizacao-de-pet-

http://beatriz13out.blogspot.com.br. Por se tratar de uma pagina da internet dois alunos

apresentaram a pagina e comentaram sobre as experiéncias mostrada pagina.
Texto 09 - Metodologia do Trabalho Cientifico de SEVERINO, Antdnio Joaquim.
Para este texto demos uma aula expositiva trabalhando novamente a formagdo de um projeto.
Na leitura procuramos organizar um debate com duplas assumindo a exposi¢do do
texto e apds estas exposi¢des escrevemos o projeto inteiro com as propostas de atividades.

Duragdo: 12 aulas



MODULO 05
FORTALECIMENTO DA BASE TEORICA E EXERCICIO DA ESCRITA

A escolha das préticas pedagégicas da SD podem possibilitar a diversificagao de
atividades e neste sentido no modulo cinco os estudantes organizaram a caminhada pela
instituicdo, elaboraram material de campanha para o uso da lixeira com a distribuicdo de
balinha com a frase “Parabéns, vocé joga lixo na lixeira” e montaram a oficina de reutiliza¢ao
de pet. Para Dolz e Schneuwly (2004) uma das finalidades das atividades da SD & preparar os
alunos para dominarem sua lingua nas situacdes mais diversas da vida cotidiana, oferecendo-
lhes instrumentos precisos, imediatamente eficazes, para melhorarem suas capacidades de
escrever e de falar.

01 - Planejamento da caminhada

02 — Campanha de conscientizacdo do uso da lixeira com a distribui¢do da balinha
com a frase;

03 - Campanha da coleta de pet e organizacdo da oficina de reaproveitamento de
residuo sélido.

Duracao: 08 aulas

MODULO 06

VARIACAO DE ATIVIDADES E EXERCICIO DE ESCRITA

A escola assume o papel de refletir sobre a aquisicao da linguagem e a leitura no
modulo seis € trabalhada para que os estudantes possam, além de adquirirem conhecimentos,
organizar o semindrio previsto como uma das atividades da SD. Neste m6dulo optamos por
continuar com as leituras dos textos selecionados e o acréscimo de outros para reforgar o
entendimento sobre residuo sélido na perspectiva da sustentabilidade, como também, a
organizacdo do semindrio; a selecio dos textos fora feita pelos alunos, que também

escreveram resumos para distribuir entre os colegas e facilitar o debate. De acordo com Freire

(1981)

Desde o comeco, na pritica democrética e critica, leitura do mundo e a leitura da
palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da escrita se d4 a partir
de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizados (neste
caso, estudantes do Proeja) e ndo de palavras e de temas apenas ligados a
experiéncia do educador. (FREIRE, 1981, p. 18).



A leitura, componente desta prética, pode descortinar o olhar, como também, impor
conceitos que bitolam, mas em ambas as situagdes sdo possiblidades de leituras que, para os
alunos do Proeja acontece como um momento de busca, para conceituarem o trabalho que
vinham desenvolvendo com as teméticas, Educacdo Ambiental e Sustentabilidade. Esta tarefa
promoveu mais leituras para os alunos reforcando o embasamento para a elaboracdo das
atividades desenvolvidas com a producdo de resumos, a organizacdo do semindrio e a
confecc¢do do cartaz do evento. (anexo 02).

Texto 10 - Como organizar seu evento. SENAC de MELLO,
Flavia. xa.yimg.com/kq/groups/25547064/711503112/name/Apostila+1.doc. Este
texto lido e debatido por todos.

Texto 10 - Geracao de residuos sélidos urbanos e seu impacto ambiental de
LEAO, Aleides Lopes. Acesso:

http://www.uff.br/estudossociaisambientais/Geraderesiduossolidosurbanos.doc.

Duragdo: 10 aulas

MODULO 07
CAPIALIZACAO DAS AQUISICOES - EXERCICIO DA REESCRITA

Cada texto estudado sobre reaproveitamento de residuo sélido, ou como andava a
polui¢do no mundo, era saboreado com um gosto de coisa nova a ser usada e no dia seguinte
percebiamos os conceitos utilizados em sala como se estes ja fizessem parte da vida
académicas destes estudantes.

A reescrita do projeto acontece no médulo sete e este € 0 momento de sistematizar as
aquisicoes de conhecimento que ocorreram ao longo dos médulos. No decorrer da SD os
alunos tiveram a oportunidade de fazer diversas leitura e atividade, adquirindo um
vocabuldrio pertinente as temdticas estudadas favorecendo a reescrita do projeto. Para Dolz e

Schneuwly (2004).

Os alunos fazendo o mesmo trabalho sobre os mesmos géneros, eles constroem
progressivamente conhecimentos sobre o género. Ao mesmo tempo, , pelo fato de
que toma a forma de palavras técnicas e de regras que permitem falar sobre ela, esta
linguagem é, também, comunicdvel a outros e, o que é também muito importante,
favorece uma atitude reflexiva e um controle do préprio comportamento. (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 105).



Na reconstrucdo da identidade a partir dos saberes adquiridos pelos sujeitos do
Proeja, estes vao construindo seu pertencimento social e a leitura passa a ter outras
atribui¢des, uma delas se refere a aquisicdo do conhecimento que transforma, pois considera
todos os momentos como oportunidades de aprender. Na finalizacdo da SD a producao final
da ao estudante a oportunidade de colocar em prética os conhecimentos adquiridos, além de
promover as mudancgas no texto de acordo as necessidades.

O trabalho com SD, por conta da modulariza¢do vai ganhando importancia a medida
que se desenvolve, visto que, a possibilidade de regular e controlar o desenvolvimento
transmite seguranga ao estudante, que acompanha seu desenvolvimento no trabalho do género
escolhido. Quanto ao processo de avaliagdo da SD, este deve ser caracteristico na finalizagdo
dos trabalhos, pois o professor terd a possibilidade de perceber no trabalho final a realizacdo
do aluno. Esta escolha de acordo a Dolz e Schneuwly (2004) ndo se permite apenas objetiva,
uma vez que mantém parte da subjetividade, pois considera que se trata de uma questio de
comunicacdo e de trocas com professores responsdveis, humanistas e profissionais.

Neste médulo optamos por fazermos uma avaliacdo dos trabalhos desenvolvidos,
utilizando o espaco para sugerir mudangas, tanto nas atividades, quanto na escolha dos textos.

Avaliacdo: Optamos por avaliar formalmente neste modulo, em virtude do estudo e
das praticas que correram ao longo do semestre. Solicitamos a escrita individual da estrutura
de um projeto.

Duracao: 08 aulas
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ANEXO A - CARTAZ DO SEMINARIO DO PROEJA
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ANEXO B - MEMORANDO CIRCULAR N. 016/2013 - PROEX/IF GOIANO - AGRO
CENTRO-OESTE FAMILIAR

Memorando Circular N°016/2013/PROEX/IF Goiano

Goiania, 25 de abril de 2013.

Aos Diretores e Coordenadores de Extensao
IF Goiano
Assunto: Agro Centro-Oeste Familiar 2013

Prezados Senhores,
1. O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano — IF Goiano, por

intermédio da Pré-Reitoria de Extensdo anuncia a participacdo na Agro Centro-Oeste
Familiar 2013 buscando apoiar o desenvolvimento da agricultura familiar em Goias. A
comissao organizadora local convida toda comunidade estudantil e servidores, bem como, a
comunidade externa, assentamentos, cooperativas e associagdes a participarem deste
evento, no qual estdo programados exposicbes de produtos da agricultura familiar,
seminarios sobre temas fundamentais para o desenvolvimento rural, mini-cursos,
exposi¢coes de equipamentos, inovagdes tecnolégicas, oficinas e mesas redondas.

2. Qualquer davida favor entrar em contato pelo e-mail:

agrocentrooeste2013@ifgoiano.edu.br

3. Sem mais, aguardamos a todos, externando votos de estima e apreco.

Atenciosamente,

Sebastidao Nunes da Rosa Filho

Pr6-Reitor de Extenséo



/

1. INFORMACOES GERAIS

Evento: Agro Centro-Oeste Familiar 2013
Realizacao: Universidade Federal de Goias
Data: 12 a 15 de junho de 2013

Local: Campus Il — Universidade Federal de Goias - Goiania — Centro de Eventos —
Rodovia Goiania - Nova Veneza — Km zero — Campus Samambaia

Pagina Oficial: www.agro.ufg/agrocentro

» Alinscrigédo e credenciamento seréo feitos no local do evento;
» Na&o sera cobrada taxa de inscricao;

» Abertura oficial as 14 horas do dia 12 de junho de 20183.

2. PROGRAMAGAO GERAL DO EVENTO
2.1 MINICURSOS OFERTADOS PELO IF GOIANO:

Biofertilizantes Liquidos

Ministrante: Prof® Dr Milton Sérgio Dornelles — IF Goiano
Data: 13/06/2013 - Horas: 8:30h - Sala: 3

Local: Centro de Eventos/UFG

Aplicacao de Medicamentos / Casqueamento, Tratamento e Prevencao de
Podridao do Casco em Ovinos e Caprinos

Ministrante: Dr. Marcelo Marcondes Godoy— IF Goiano

Data : 15/06/2013 - Horas: 8:30h - Sala: 3

Local: Centro de Eventos/UFG



3. SEMINARIO

6. ESTANDE IF GOIANO

No pavilhdo do Centro de Eventos, o IF Goiano contara com um stand
padronizados pelo evento.

Exposicao:
a) Acoes das Pro - Reitorias de Pesquisa, Ensino e Desenvolvimento Institucional;
b) Equipamento cientifico voltados para agricultura familiar;
c) Mostra de pesquisas concluidas e em andamento;
d) Degustacao de alimentos;
e) Distribuicdo de materiais de divulgacao institucional;
f) Oficinas:
e Producao de puff com garrafa pet (Inscricdes no Stand)
Ministrante: Prof®: Sandra Mara Lemos de Oliveira (IF Goiano) e Estudantes do
Proeja
Data: 13/06/2013 - Horas: 9 as 11h - local: stand IF Goiano

agrocentrooeste2012@ifgoiano.edu.br abril de 2013




ANEXO C - Q~UESTIONARIO SOCIOECONOMICO-EDUCACIONAL PROEJA
ADMINISTRACAO

@ INSTITUTO FEDERAL DE

B EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BEE cois
i Campus Jatai

P()S-GRADUA(;AO STRICTO SENSU EM EDUCACAO PARA CIENCIAS E MATEMATICA
Rua Riachuelo, n° 2090, Setor Samuel Graham, Jatai-GO, CEP: 75.804-020 - Jatai/GO -
posgrad @jatai.ifg.edu.br

Questionario Socioeconomico-Educacional
Proeja Administracao

Este questiondrio tem como objetivo conhecer os aspectos socioecondmicos, bem como
visualizar o perfil do(a) aluno(a) do Curso Técnico Proeja em Administracdo do Instituto
Federal Goiano Campus Rio Verde.

Procure responder este questionario de forma individual, conscienciosa e independente. A
veracidade das suas respostas é fundamental. Em cada questdo, marque apenas uma resposta,
aquela que melhor corresponda as suas caracteristicas pessoais. As informacoes prestadas
serdo mantidas em absoluto sigilo.

1. Qual o seu Sexo?
( ) masculino ( ) feminino

2. Qual a sua idade?
( ) de?22a?25 anos
( ) de 26 a30 anos
( ) mais de 31 anos

3. Qual é o seu estado civil?
() solteiro(a)

( ) casado(a)

() vitvo(a)

( ) divorciado (a)

( ) outros

4. Caso possua filhos(as) menores de 6 anos, quanto(as) sao?
( ) ndo possuo filhos

() um (a)

( ) dois /duas

() trés

( ) quatro

() ndo possuo filhos menores de seis anos

5. Qual a sua procedéncia?
( ) urbana ( ) rural



6. A casa onde vocé mora é?
() propria

( ) alugada

() cedida

7. Com que idade vocé comecou a trabalhar?
( ) antes dos 14 anos

( )entre 14 e 16 anos

( )entre 17 e 18 anos

( ) apds 18 anos

8. Qual a sua renda mensal, aproximadamente?

( ) nenhuma renda

( ) até 1 salario minimo (até R$ 678,00)

( )de 1 a3 saldrios minimos (de R$ 678,01 até R$ 2.034,00)

( ) de 3 a 6 salarios minimos (de R$ 2.034,01 até R$ 4.068,00)
( ) de 6 a9 salarios minimos (de R$ 4.068,01 até R$ 6.102,00)
( ) de 9 a 12 saldrios minimos (de R$ 6.102,01 até R$ 8.136,00)

9. Voceé ja reprovou alguma vez?
( ) ndo, nunca

( ) sim, uma vez

( ) sim, duas vezes

() sim, trés vezes ou mais

10. Qual principal motivo para vocé voltar a estudar?

() conseguir um emprego

() progredir no emprego atual

() conseguir um emprego melhor

() adquirir mais conhecimento, ficar atualizado

() atender a expectativa de meus familiares sobre meus estudos

11. Quando vocé deixou de frequentar a escola regular, quantos anos tinha?
( ) nunca frequentei a escola

( ) menos de 10 anos

( )entre 10 e 14 anos

( )entre 15 e 18 anos

( ) entre 19 e 24 anos

( ) entre 25 e 30 anos

12. Vocé ja cursou a Educacao de Jovens e Adultos — EJA?

( )sim ( )ndo



13. Como foi o curso de EJA que vocé frequentou?

() curso presencial em escola publica

() curso presencial em escola privada

() curso presencial na empresa em que trabalha, institui¢do filantrépica
() curso a distancia (via radio, televisdo, internet, correio, com apostilas)
() curso semipresencial em escola publica

() curso semipresencial em escola privada

14. Caso tenha deixado de cursar a EJA indique o(s) motivos(s)?
() trabalho/ falta de tempo para estudar

( ) estudava no curso da empresa e foi interrompido

( ) problemas de satide ou acidentes comigo ou familiares

( ) mudanca de estado ou cidade

() motivos pessoais: casamento / filhos

( ) ndo tinha interesse / desisti

() senti-me discriminado(a)

() sofri agressdo (fisica ou verbal)

( ) ndo se aplica



ANEXO D - PERGUNTAS PARA ENTREVISTA SOBRE PRATICAS
PEDAGOGICAS DE LEITURA PRESENTESNA SALA DE AULA DOS
ESTUDANTES DO PROEJA TECNICO EM ADMINISTRACAO

:II INSTITUTO FEDERAL DE

B  EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BEE s

=29 Campus Jatai

P()S-GRADUA(;AO STRICTO SENSU EM EDUCACAO PARA CIENCIAS E MATEMATICA
Rua Riachuelo, n° 2090, Setor Samuel Graham, Jatai-GO, CEP: 75.804-020 - Jatai/GO -
posgrad @jatai.ifg.edu.br

Perguntas para a complementacio do material a ser analisado sobre os
aspectos das praticas pedagdgicas e da leitura presentes na sala de aula e a
influéncia na vida do (a) aluno (a) do Proeja
Técnico em Administracao

Estas perguntas, “semiestruturadas”, ttm como objetivo complementar o questionario
aplicado em sala para conhecermos os aspectos relacionados as praticas pedagdgicas de
leitura na sala de aula do Curso Técnico Proeja em Administra¢io do Instituto Federal Goiano
— Campus Rio Verde.

PRATICAS PEDAGOGICAS , LEITURA, EDUCACAO AMBIENTAL E
SUSTENTABILIDADE

1. Vocé acha que as atividades realizadas em sala de aula incentivaram a leitura?

2. Como vocé analisa a influéncia, no seu dia a dia, dos temas: educa¢do ambiental e
desenvolvimento sustentavel debatidos na sala de aula? Vocé poderia falar de alguma
mudanga que ocorreu por conta destes debates?

3. A oficina de reaproveitamento de pet incentivou vocé a ler?

4. De que forma a leitura tem promovido transformagdes na sua vida? Dé exemplos.

5. Vocé destacaria alguém na turma que apresentou mudancas por conta do trabalho com a
oficina de reaproveitamento do pet? Poderia falar a respeito das mudancas?

IDENTIFICACAO
6.Sexo: ()F()M
7. Naturalidade

8. Estado civil:
9.Idade:

Muito Obrigada
Professora: Sandra Mara



Dados Internacionais de Catalogacido na Publicac¢iao na (CIP)

Oliveira, Sandra Mara Santos Lemos de.

OLl/edu Educacdo ambiental e sustentabilidade: a ressignificagdo da
leitura para os alunos do Proeja do IFGoiano — Campus Rio
Verde[manuscrito] / Sandra Mara Santos Lemos de Oliveira. - 2015.

138 1.

Orientadora: Prof*. Dra. Flomar Ambrosina Oliveira Chagas.

Dissertacao (Mestrado) — IFG — Campus Jatai, Programa de Pos —
Graduacdo em Educagao para Ciéncias e Matematica, 2015.
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